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Unidade 1

Como aproximar o contexto do estudante dos contetdos abordados?

Aula 1

A histdria da docéncia no Brasil

Introdugédo

ola!

Seja bem-vindo a disciplina Praticas Pedagdgicas — Identidade Docente, cujo objetivo principal é
instigar vocé a refletir sobre o papel do professor como agente transformador da educacgao e
como sua atuacao impacta diretamente no processo de ensino-aprendizagem.

Nesta aula, iremos percorrer a trajetoria da educagao e da docéncia no Brasil a partir de seu
contexto histérico, compreendendo de que forma esse percurso reflete até hoje os modelos
educacionais vigentes, promovendo, assim, uma reflexao sobre a emergéncia de se repensar as
formas de atuacgao de profissionais da educagao que reproduzem formas de ensino que
remontam a séculos atrds. Nosso objetivo é que vocé, como futuro profissional da educagao,
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compreenda que o estudo da histéria da educacgao é pelo mero conhecimento de fatos historicos
ou datas relevantes, mas pela possibilidade de olhar para o passado, reconhecer os avangos e as
mudancas que ainda se fazem necessarias.

Vamos comegar?

Dos jesuitas a republica
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Para iniciarmos nossa compreensao da histéria da docéncia e suas implicagdes na atualidade,
vamos voltar & época da colonizacdo do Brasil. E nesse periodo que podemos ver as primeiras
formas de educacao, que deram inicio com a Companhia de Jesus, fundada em 1534, por Inacio
de Loyola. Também conhecida como “Ordem dos Jesuitas”, a Companhia de Jesus foi uma
ordem religiosa que tinha como um de seus objetivos promover a expansao do catolicismo, ja
qgue temos como pano de fundo desse contexto a Reforma Protestante e o movimento da
Contrarreforma.

E nesse cendrio que os jesuitas iniciam a catequizacdo dos indigenas, passando a instrui-los a
partir de preceitos religiosos. Para educa-los nas doutrinas catdlicas, o letramento também se
fez necessario, por isso criaram-se as escolas e, nesse contexto, foi também criado o Ratio
Studiorum, um documento que norteava as regras a serem seguidas nesse sistema educacional.
De acordo com Toyshima, Montagnoli e Costa (2012), o documento preconizava a atuagéo do
professor como responsavel pela formacao do bom cristao e ditava as regras a serem seguidas
no ambiente escolar. Boa parte do ensino era baseada ha memorizagao das ligoes, além

de estimular premiacgdes para alunos merecedores e atividades competitivas. O professor ndo
era estimulado a infligir castigos fisicos como forma de puni¢ao, embora pudessem ser usados
de acordo com o contexto. Conforme Azevedo (1976), os métodos de ensino eram autoritarios,
conservadores, sem permitir qualquer tipo de adaptacgéao ou alteragao dos curriculos por parte
dos docentes.

E importante saber que todo processo de catequizagéo foi impositivo; isso quer dizer que outra
cultura, outras crengas e outros modos de vida eram impelidos aos indios, sendo, portanto, um
tipo de educacao que os distanciava de suas proprias concepgdes em que reconheciam sua
identidade.

O periodo imperial teve inicio em 1822, com a independéncia do Brasil, sendo governado pelos
monarcas D. Pedro | e, posteriormente, pelo seu filho, D. Pedro Il. A Constituicao de 1824, em seu
artigo 179, garante a instrugao primaria e gratuita para todos os cidadaos, embora nao faga
qualquer mencgao a atuacao do docente nesse contexto. O documento também menciona as
ciéncias, letras e artes, que deverao ser ensinadas em colégios e universidades. Gongalves
(2013) ressalta que tal garantia de uma escola para todos os cidaddos nunca ocorreu na pratica,
ja que nao foram criadas vagas para docentes que garantiriam um ensino a que todos tivessem
acesso, estando esses termos, portanto, apenas postulados na forma de uma lei. A autora ainda
esclarece que, em 1827, foram estabelecidas diretrizes para a formacao da escola publica, entre
elas a garantia de escolas em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, porém, mais
uma vez, tais promessas nao foram cumpridas, devido a falta de recursos, salarios baixos para
os docentes e fracasso na fiscalizagao das escolas.

No periodo da Republica, que se estendeu de 1889 a 1930, surgiram os grupos escolares.
Conforme Terra (2014), as classes deixaram de reunir alunos de vérias idades e passaram a ser
organizadas por séries. Também foi criado o movimento da Escola Nova, que tinha como
objetivo combater o elitismo da educacgao, defender a escola publica e promover o ensino de
qualidade. Apesar de tal tentativa, nao foi possivel eliminar a prevaléncia do elitismo na
educacgao e, para exemplificar, nessa época, foi também criado o vestibular para selecionar os
alunos que ingressariam as universidades, processo que também caracteriza a elitizagao do
ensino e seus aspectos excludentes.
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Era Vargas, LDB e BNCC

Com o inicio da era Vargas, em 1931, foi organizado o Conselho Nacional de Educacao, que
dividiu o processo educacional em dois graus do ensino secundario: Fundamental, com duragao
de 5 anos, e complementar, com duragao de 2 anos. O ensino Complementar era dividido em 3
ramos: humanidades, biologicas e matematicas.

A Constituicao de 1934 preconizava a educagao como direito de todos, além de ressaltar a
obrigatoriedade da escola e gratuidade do ensino primario, assisténcia social e bolsa de estudo
aos alunos. Apesar da garantia desses diversos direitos, Ribeiro (1993) observa que ha muitos
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pontos contraditérios na lei, cujas diretrizes estabelecidas “ficam no papel”, ja que diversas
interpretagdes podem ser feitas de um determinado artigo, devido a falta de clareza e
objetividade.

Durante o Estado Novo, é promulgada a Constitui¢do de 1937, estruturando a organizagao do
ensino com o ginasio, com duracgao de 4 anos, e o colegial, com 3 anos. De acordo com Terra
(2014), o nivel colegial deixa de ser um preparatério para o ensino superior, devendo agora o
docente focar na formacgao do individuo em sua forma plena. Ainda de acordo com a autora, o
ensino técnico-profissional tinha carater inferior, sendo o ensino secundario o meio de entrada
das classes dominantes para o ensino superior.

A estrutura do ensino é novamente modificada pela Constituicdo de 1946, sendo agora dividida
em Primario Fundamental, para alunos entre 7 e 12 anos, e o Primario Supletivo, para
adolescentes e adultos.

Em 1961, é promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o (LDB), definindo que “a
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola, “pela obrigagao do poder publico e
pela liberdade de iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os graus, na forma de lei
em vigor” (BRASIL, 1961, s.p.). A lei garantia a remuneragao condigna aos professores, e
incentivava medidas de aperfeicoamento e incentivo a pesquisa.

Em 1996, a nova LDB foi homologada, definindo a educacgao que “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para
o trabalho” (BRASIL, 1996, s. p). Essa lei foi de grande relevancia por garantir o acesso a
educacao de qualidade e regulariza nosso sistema educacional, além de garantir os direitos do
docente, como aperfeigoamento profissional continuado, piso salarial profissional e condigdes
adequadas de trabalho. Ja sobre os deveres dos professores, cabe ao docente elaborar um plano
de trabalho pedagdgico, zelar pelo aprendizado do aluno, articular-se com a familia e a
comunidade, entre outros. Com a nova LDB, a disposi¢ao da estrutura do ensino passa a ser
dividida em pré-escola, ensino fundamental e ensino médio.

Em 2017 e 2018, sdo homologados os documentos da BNCC - Base Nacional Comum Curricular.
A partir de entao, a atuagao dos docentes passou a ser norteada por esse documento normativo
que discorre sobre o curriculo da Educacgao Basica, abordando as caracteristicas das
aprendizagens essenciais e direcionando a formagao dos curriculos, de modo que tanto os
alunos de escolas particulares quanto publicas tenham acesso ao mesmo nivel de
conhecimento. O documento também destaca a importancia da formacgéao continuada para
professores, que pode ser realizada junto a escola, promovendo treinamentos e capacitagdes ao
longo do ano letivo.

Docéncia: um olhar para o passado e suas implicagées para o futuro
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ApOs esse breve panorama histérico da educagéao e da docéncia, vocé pode compreender a
relevancia da nossa histéria para os dias atuais? De que forma a atuagao do profissional da
educacao no presente esta atrelada aos diversos modelos e sistemas educacionais vivenciados
ha décadas ou séculos atras?

Olhar para nosso passado é também reconhecer nossa atuagdao como profissionais da
atualidade, afinal, nossas praticas de ensino refletem nosso modo de educar no passado, ou
seja, nao podemos desconectar nossa identidade de nossa histdria. Rever esse passado é
também rever nosso presente e repensarmos nossa atuagao como docentes.

A
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Certamente avangamos no que diz respeito a educagao em seus aspectos politicos e sociais,
bem como na atuacéo pratica dos professores. Hoje, a educacao é ofertada de forma gratuita e
passou a ser obrigatdria a partir dos 4 anos, o que garante, em principio, menores indices de
analfabetismo. A criagdo da BNCC também passou a nortear o trabalho do docente e garante o
desenvolvimento integral do aluno, possibilitando que criangas e jovens de todo o pais, tanto de
escolas privadas quanto particulares, tenham acesso aos mesmos conteudos, promovendo a
qualidade de ensino a todos os individuos.

Porém, rever nossa historia também nos mostra que ainda reproduzimos processos
educacionais praticados ha séculos. Assim como no periodo jesuitico, ainda vemos professores
gue atuam no papel de detentores do conhecimento, enquanto os alunos se encontram na
posigdo de meros ouvintes, que devem permanecer quietos em suas carteiras, ja que a conversa
e qualquer “inquietagao” seria sindbnimo de indisciplina. As conversas em sala de aula ndo sao
estimuladas,

afinal, se ha siléncio ndo ha questionamento. Observe que a escola é ainda uma instituicdo de
controle, disciplina e imposigcao de conteudos, que nao instiga o pensamento reflexivo e critico.
A constituicao de 1934 cita a obrigatoriedade do ensino, mas certamente, naquela época, tal lei
nao garantiu que todas as criangas estivessem nas escolas. Como é nossa realidade hoje em
relacao a tal obrigatoriedade? E mais: uma crianga frequentando a escola é garantia de que
estara efetivamente aprendendo e sendo alfabetizada? Aqui cabe lembrar o conceito de
“analfabetismo funcional”, aquele relacionado ao individuo capaz de identificar letras ou
compreender um texto simples, mas que nao consegue interpretar um texto de maior
complexidade, como uma noticia de jornal, por exemplo. Desse modo, a frequéncia escolar
obrigatéria ndo assegura o aprendizado efetivo; a lei, portanto, ndo garante a qualidade de ensino
e o fim do analfabetismo.

Poderiamos continuar exemplificando e comparando de diversas formas nossos modelos
educacionais do passado e como avangamos pouco em varios aspectos. Porém, nosso objetivo
€ conduzir uma reflexao sobre sua atuacao como futuro profissional na educagao. Como vocé vé
a escola, a atuagao do docente e o aluno que busca a educacgao de qualidade? De que forma
garantir o aprendizado efetivo? Como deixar de reproduzir as formas de educar do passado? Sao
perguntas para as quais nao temos uma resposta “pronta”, porém faz-se necessario
abandonarmos o lugar de meros transmissores do saber e assumirmos o lugar de mediadores
do conhecimento, no qual o aluno é o protagonista do processo de ensino-aprendizado. Em um
mundo em constante mudanga, o professor também pode promover transformagdes na sala de
aula, preconizando a educagao que atue sobre o individuo de forma plena, que promova praticas
de ensino contextualizadas e atue sobre o aluno em sua forma integral. Rever o passado é olhar
para possibilidades de mudangas, que comegam com sua formagao e a construgao de seu olhar
para o professor, reconhecendo sua identidade e seu papel no processo educacional.

Videoaula: A histéria da docéncia no Brasil

Este conteddo é um video!
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Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Caro estudante

Compreender a histéria da educagao no Brasil é essencial para sua atuagao pratica, sendo capaz
de identificar as mudancas pelas quais passamos ao longo dos anos, reconhecer os avangos e
as demandas ainda necessdrias para oferecer uma educacgao transformadora e de qualidade. O
video a sequir ira aprofundar seus conhecimentos sobre esse percurso, levando a uma reflexao
sobre o papel do professor na atualidade

Saiba mais

=

Aprofunde ainda mais seus conhecimentos sobre a Histéria da educagao no Brasil através da
leitura do texto a seguir: A evolugao histérica da educagdo e da escola no Brasil.

Referéncias
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Introdugédo

ola!

Nesta aula, faremos uma reflexao sobre a diferencga entre “instruir” e “educar” e como tais
concepgoes estdo relacionadas a atuacao do professor e seu papel no processo de ensino-
aprendizagem. Veremos também os desafios vivenciados pelo professor que atua no século XXI
e como abandonar o lugar de transmissor do saber se faz necessario no contexto em que as
tecnologias digitais estdo presentes e passaram a ser como uma ferramenta para o docente. Em
um mundo em que as informagdes estdo disponiveis no espaco cibernético, torna-se essencial
que o professor saiba conduzir o aprendizado através das tecnologias digitais, garantindo que o
aluno seja o protagonista desse processo e o professor seu facilitador.

Vamos comegar?

Educar ou instruir?
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Refletir sobre as praticas de ensino-aprendizagem implica em compreendermos o papel do
professor nesse processo, levando em consideragao sua atuagao, que tem como obijetivo final o
aprendizado efetivo. O trabalho do professor estaria, portanto, voltado para a transmissao do
conhecimento através da comunicacgao de instrugdes? Ou sua identidade esta no papel daquele
que educa? Afinal, ha diferencgas entre as concepgdes de “educar” e “instruir”?

Em principio, podemos pensar nas duas palavras como sinénimos, afinal, se imaginamos o
professor em seu papel de mero transmissor do conhecimento pode parecer que o ato de
ensinar e instruir deveria levar ao mesmo caminho: o conhecimento sendo transmitido ao aluno e
este sendo capaz de reproduzi-lo exatamente da mesma forma que lhe foi passada, ou seja, a

A
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aprendizagem é praticamente resumida a repeticao do conteudo exatamente como foi
transmitido. Mas estaria a defini¢gdo do aprendizado atrelada a ideia de mera reprodugao? Repetir
e memorizar conteudos nos indica que a aprendizagem foi consolidada?

Para aprofundar nossa reflexdo sobre essas questoes e a realidade da atuagao do professor,
vamos pensar na definicao das palavras “instruir” e “educar”. Primeiramente, convido vocé a
imaginar a seguinte situagao: vocé adquiriu um novo aparelho televisor e, para ser capaz de
utiliza-lo, faz uma breve leitura do manual de instru¢gdes que vem junto do aparelho.
Provavelmente voceé leria sobre as funcdes do televisor, como conecta-lo corretamente para

ter acesso a internet, as opgdes do controle remoto, entre outros dados relevantes. Estamos aqui
falando de um guia, um direcionamento, que através de um compilado de informacdes levaria
vocé a ter sucesso na utilizagao do produto adquirido.

O ato de educar nao é pronto e acabado, mas envolve diversos processos. Isso quer dizer que,
nao sendo uma agao pronta, educar envolve algo ou alguém que facilite a aprendizagem e torne
possivel o aprender. No contexto da escola, que tem como objetivo o aprendizado significativo e
tem o aluno como protagonista desse processo, o docente ndo é mais aquele que transmite o
conteudo e exige dos alunos sua reproducao exata, mas quem os leva a reflexdes, faz
questionamentos, instiga-os a pensarem e tomarem suas préprias conclusdes sobre os diversos
assuntos (GADOTTI, 2000).

Talvez vocé esteja se perguntando: o que o manual da televisdao tem a ver com nossa discussao?
Ora, lembre-se que, nesse manual, as instrugdes estado prontas, basta vocé as seguir e sera bem-
sucedido na tarefa de utilizar sua televisao. O professor, em sua pratica, ndo deve conceber a
aprendizagem de um conteddo como um guia pratico de informacgdes ja acabadas. Isso
implicaria em um ensino superficial, no qual o aluno nao é autor do préprio aprendizado, nao
constroéi, ndo produz, ndo questiona. Isso ndo quer dizer que a atuagao do professor nao ird, em
alguns momentos, ter o papel de instruir, no sentido de passar informacgdes ja pré-ordenadas,
como uma férmula quimica ou uma sequéncia de fatos histdricos, mas veja que o objetivo final
devera sempre levar o aluno a reflexdes, sendo capaz de atrelar o conhecimento a pratica,
reconhecendo a utilidade dos aprendizados para sua vida cotidiana.

Educar na era digital
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Vamos pensar na atuacao do professor nos anos 1980 ou 90. Esse professor preparava sua aula
através dos livros; os alunos se apoderavam desses conhecimentos através das explicagdes do
professor, tendo acesso aos conteldos também através de suas apostilas ou livros. Nesse
contexto, a escola era o lugar onde se aprendia. O acesso ao saber vinha de lugares fixos, como
o livro ou a apostila. Vamos a um exemplo pratico: o professor, naquela época, poderia solicitar
uma pesquisa sobre o pintor Salvador Dali. O aluno iria até a biblioteca da escola, emprestaria
um livro e faria uma cépia das informacgdes contidas no livro. Para produzir conhecimento,
dependiamos do livro ou da escola que, por sua vez, tinha como professor o transmissor desse
saber que também teve como sua fonte os livros.
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Vamos agora pensar no trabalho do professor atuante no século XXI. O advento da internet
trouxe uma infinidade de fontes de pesquisa para embasar suas aulas. O aluno que tem acesso a
internet também tem acesso a todo tipo de informagéao. Ao contrario do livro, temos o conteudo
exposto em tempo real, a informacgao que esta sempre mudando, sempre se atualizando. Na era
digital, o conhecimento ndo se esgota (GOMEZ, 2015).

Além do facil acesso a informacao, a era digital também demanda que as aulas envolvam o
aprendizado através das tecnologias. Se, agora, o conhecimento esta no mundo cibernético, o
computador e a internet também precisam ser uma ferramenta no contexto da sala de aula.

Em um tempo em que se faz necessario o uso das tecnologias, é preciso também investir na
formacao de professores para que o uso desses recursos se torne viavel. Nao basta investir em
tecnologia se nao for usada adequadamente, fazendo sentido no ambiente escolar. Sobre a
formacao dos professores voltada para tais mudancgas, Gomez (2015, p. 149) afirma que deve
ser “um processo nao de mudanca forcada externamente, mas de transicdo, de metamorfose
interna, de reorientagao e transformacgao pessoal”. Observe, portanto, que se trata de um
processo que deve fazer sentido ao professor e que modifique sua forma de ver o profissional
docente atuante no campo da informacao, que nao esta disponivel apenas fisicamente, mas que
passou a estar disponivel ao aluno através da tecnologia.

Nesse contexto em que a internet € um meio de aprendizagem, além da necessidade de preparar
o professor para essas novas formas de aprendizado, o sistema educacional também se depara
com a realidade da exclusao digital a qual nem todas as familias tém acesso, revelando a
desigualdade social e a limitagdo do acesso a informacgao nos lares. Enfrentamos ainda a falta
de computadores em diversas escolas pelo pais, inviabilizando o acesso ao conhecimento
através da internet e carecendo de mais um recurso que poderia favorecer o aprendizado. Dados
do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa, mostrou que, em 2020, 85% das escolas
particulares do pais possuiam computadores, enquanto nas escolas publicas o percentual era de
52%. Esses dados revelam a necessidade de investimentos na educacao e politicas publicas
educacionais voltadas para a insergao da tecnologia nas escolas.

Nesse cenario de desafios que envolvem as tecnologias digitais nas escolas, seria oportuno, no
periodo em que vocé realizar seus estdagios, questionar os professores sobre a infraestrutura
tecnoldgica da escola, se possui computadores, de que forma sao utilizados e se os professores
recebem formacao para usufrui-los nas aulas, indagar com quais outros problemas relacionados
ao uso de computadores e outros dispositivos eletrénicos o professor ainda se depara em sua
rotina como docente. A partir dessa realidade observada, quais desafios a escola enfrenta
guanto ao uso das tecnologias digitais? Quais intervengdes governamentais ainda se fazem
necessarias para promover melhorias quanto ao uso de tais recursos? Diante dessa reflexao,
torna-se pertinente indagar como os professores nas escolas em que os estagios serao
realizados, utilizam os recursos tecnolégicos no planejamento e realizacdo das atividades? E
possivel identificar dificuldade no uso desses instrumentos? A partir da realidade observada, o
que poderia ser problematizado?

Tecnologia e o papel do professor
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Refletindo sobre a atuagao pratica do docente frente as tecnologias, o professor deve direcionar
o aprendizado para que o aluno saiba como utilizar todo o conteudo ao qual ele tem acesso. Em
meio a tantas informacdes que a internet nos traz, o professor deve conduzir o aluno a saber
selecionar sites e fontes confidveis, sendo capaz de identificar o conhecimento cientifico em
detrimento do senso comum ou fake news.

Gadotti (2000), afirma que “a fungao da escola sera, cada vez mais, a de ensinar a
pensar criticamente. Para isso, é preciso dominar mais metodologias e linguagens,
inclusive a linguagem eletrénica”.
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Veja que, na definigdo do autor, a tecnologia funciona ndo apenas como forma de acesso ao
aprendizado, mas também para desenvolver o pensamento critico no aluno. Lembra-se do
exemplo do manual de instrugdes que demos no inicio de nossa aula e como o conceito de
“instruir” esta relacionado a transmissao de um conhecimento pronto? Precisamos identificar o
papel do professor como aquele que educa e ndao um mero transmissor de instrugdes. Nao se
trata de instruir o aluno a utilizar um dispositivo eletrénico, mas educa-lo para saber usufruir do
conhecimento digital. Se o conhecimento passou a ser de facil acesso aos alunos e se a
informacao esta pronta para ser lida, bastando literalmente um clique do celular para ter acesso
a ela, cabe ao professor utilizar tais recursos para promover discussoes, reflexdes, instigar o
aluno a pensar e desenvolver um raciocinio critico. Estamos, portanto, em um momento em que
o docente abandona seu lugar de detentor e transmissor do saber, para conduzir o aluno a saber
lidar com a informacéo e promover o aprendizado efetivo através das tecnologias (CECILIO; REIS,
2016). Remontando ao exemplo da pesquisa sobre Salvador Dali, que antes era embasada em
livros, podemos pensar que, hoje, ela esta pronta na internet, sendo exposta e explicada de
diversas formas em centenas de websites. Perceba quao desnecessario seria pedir ao aluno que
faca uma copia do texto como se fazia no passado. Nesse caso, a atuagao do professor seria
promover uma reflexao sobre as obras do artista que estao disponiveis na internet, fazer
reflexdes em grupo sobre os significados de suas pinturas, conduzir uma discussao sobre quais
sentimentos e sensagdes suas obras provocam nos alunos, enfim... as possibilidades sao
bastante amplas e, nesse cenario, estamos deixando o lugar do docente como protagonista do
aprendizado e permitindo que o aluno conduza esse processo. O mero instruir é substituido pelo
educar, que envolve o aluno e o professor como mediador da aprendizagem, fazendo uso dos
recursos disponiveis para facilitar e diversificar o aprendizado.

Cecilio e Reis (2016) afirmam que nao se trata apenas de novas formas de trabalhar, mas novas
formas de ser, pensar o mundo e nele agir. O papel do professor mudou, seu lugar no processo
de ensino-aprendizagem nao é mais o0 mesmo, estamos diante de novos desafios trazidos pela
tecnologia digital; sua identidade esta agora também conectada a essa nova forma de ensinar e
aprender, o que requer atualizagdes e investimento na formacgao de professores. Esse é um
processo em que transformacodes que se fazem necessarias frente ao mundo digitalizado na
qual estamos inseridos.

Procure refletir como vocé, futuro docente, avalia o papel do professor frente ao uso das
tecnologias. E possivel atrelar o uso do computador a uma préatica docente que priorize uma
educacao que faga sentido ao aluno e seja transformadora? Como ser o professor que educa o
aluno efetivamente em detrimento de uma educacao que meramente instrui? Esses sao
questionamentos pertinentes para sua atuagao futura como docente, partindo sempre da
concepgao de que é o aluno o protagonista do processo de aprendizagem, o que implica também
ter o aluno como autor desse processo, que também transcorre através do uso da tecnologia.

Videoaula: A diferenga entre educar e instruir nos diferentes niveis da
educagdo
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Este contetido é um video!
é Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo

computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Saiba mais
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O artigo a seguir trara uma discussao aprofundada sobre o papel do professor diante das
tecnologias e como fazer uso das novas ferramentas de modo a promover o aprendizado em
sala de aula:

Formacgao docente e tecnologias digitais: uma revisao.

Referéncias
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Aula 3

A agao docente na garantia dos direitos de aprendizagem

Introdugédo

ola!

Nesta aula, vocé compreendera o papel da escola frente a diversidade cultural e como a pratica
docente deve conduzir esse processo. Em um mundo permeado de preconceitos,
marginalizagao, xenofobia e diversas formas de intolerancia, torna-se necessaria uma
intervencao educacional que desenvolva nos alunos atitudes de respeito e tolerancia frente as
diferencas. Ha alguns anos, o reconhecimento das diferengas culturais na escola era realizado
através de atividades pontuais nas datas comemorativas, enquanto, hoje, temos a
obrigatoriedade de trabalhar essa diversidade ao longo de todo o ano e em diferentes momentos,
em um trabalho constante que se amplia para diversos contextos da educacao. Torna-se, assim,
fundamental o trabalho docente que proporcione aos alunos o encontro com essas diversidades,
em um processo de reconhecimento e valorizagao do outro a partir suas diferengas.

Vamos comecar?

Diversidade e a construgao das identidades
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Convido vocé a imaginar a seguinte situagao: vocé caminha por uma rua em um dia bastante
movimentado, talvez para fazer suas compras ou apenas para um passeio. Tao concentrado em
seus proprios afazeres e pensamentos, provavelmente ndo notara quao rodeado estara por
diferentes pessoas. Se tivesse oportunidade de conversar com cada individuo que passou por
vocé, provavelmente conheceria pessoas de diferentes cidades, estados ou até mesmo paises,
com diferentes sotaques, culturas, religido e histérias de vida. Estamos cercados pela
diversidade; o Brasil é diverso, o mundo é diverso, sendo, portanto, papel da escola o trabalho
voltado para a diversidade, em um trabalho de reconhecimento e legitimacgao das diferentes
culturas.

A
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Ramalho (2017) afirma que a escola do passado homogeneizava o aluno exigindo que todos
pensassem da mesma forma, o que viabilizava o controle da populagao. Hoje, é dever da escola
reconhecer as diferencas e abandonar paradigmas de inferioridade e superioridade, criando no
aluno o senso de tolerancia e o reconhecimento de direitos iguais para todos os grupos.

Assim, se no convivio com a diversidade inevitavelmente encontraremos o diferente, o oposto, o
divergente, é fundamental que as escolas sejam capazes de ensinar seus alunos a olhar para
essas diferengas e conviver com elas. Nao se trata apenas de mostrar ao aluno que as
diferencas existem, que sdo uma realidade e que devemos saber respeita-las, mas ensina-lo a
valorizar essa diversidade, compreender as origens que permeiam diferentes etnias, costumes e
culturas e, mais que isso, saber que podemos aprender com a diversidade a partir do momento
que compreendermos seu valor na sociedade.

Paula (2013), aponta que, apesar de haver a comum associac¢ao entre desigualdade e classe
social, trata-se de um conceito bem mais abrangente e perpassa por questdes étnicas, sociais,
culturais, geracionais, de orientagdo sexual, entre outros. A autora ainda reforga que ha
tendéncias generalistas de considerar todos iguais, levando em conta apenas as caracteristicas
biolégicas dos individuos, mas que nos aspectos sociais e culturais nao ha igualdade.
Pensando na atuagdo da escola frente a diversidade, estaremos diante de alunos de diferentes
etnias, diferentes culturas, diferentes histérias de vida; é o sujeito social que deve ser
compreendido a partir de sua histéria. O docente que tem seu trabalho focado na diversidade
atua na construgao e reafirmacao da identidade desse sujeito. Por exemplo, ao abordar sobre
etnias raciais em uma aula de histéria a partir da origem e histéria do negro, o professor estarg,
junto com a sala, tragando o percurso historico desses povos, o que faz com que o aluno
compreenda a raiz do preconceito, ao mesmo tempo que trabalha a identidade, reconhecimento
e autoestima dos alunos negros presentes na sala de aula. Veja que, nesse caso, € um trabalho
gue atua no campo coletivo, combatendo o pensamento racista através do conhecimento da
histéria do negro, ao mesmo tempo que se faz uma intervengcao no campo individual, afirmando
a identidade desses alunos. Ainda sobre a construgao da identidade, Paula (2013, p. 47), ressalta
que

“as identidades sdo todas construidas, ndo havendo uma esséncia, uma identidade
‘natural’, mas um conjunto de significados baseados na identidade”.

Trabalhar com a diversidade no contexto escolar &, portanto, construir e reconstruir tais
identidades que sao sempre inacabadas e estdo em um constante processo, modificando, assim,
a Otica pela qual vemos uns aos outros, promovendo intervengdes voltadas para uma educagao
transformadora e significativa.

Diversidade na legislagao
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Nem sempre a diversidade teve sua relevancia dentro do sistema escolar. Se ha alguns anos o
indio era lembrado pela escola no dia 19 de abril através de um trabalho de arte ou uma pesquisa
e depois era esquecido, ou se o0 negro era somente lembrado na aula sobre a abolicao da
escravidao, hoje temos a lei que obriga as escolas a tratarem os temas ao longo do ano e em
diferentes disciplinas, garantindo a valorizagao das diferengas dentro da escola.

A Constituicao Federal de 1988 promulga em seus artigos 205 e 206 a educagao como direito de
todos e a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Isso
assegura o acesso de toda e qualquer crianga a escola, independente de aspectos, como etnia
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ou classe social, porém, na lei, ndo ha qualquer declaragao sobre o aprendizado escolar voltado
para a diversidade.

Na LDB - Leis de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, o Artigo 3° menciona a consideragao
com a diversidade étnico-racial como um dos principios. Ja no Artigo 26, menciona que nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Além disso, os conteudos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdao ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura
e histéria brasileiras (BRASIL, 1996).

Vemos, desse modo, que a lei garante que tais conteudos sejam abordados durante todo o
curriculo escolar, o que implica assegurar o aprendizado ndao apenas em datas especiais ou
comemoragdes, mas expor os alunos as questdes de diversidade ao longo do ano.

Na BNCC - Base Nacional Comum Curricular, a valorizagao pela diversidade é abordada em
varios momentos, citando, por exemplo, que

“as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2018, p. 15).

Também afirma que deve haver

“acolhimento pelas diferencas individuais, tanto no que diz respeito a diversidade
étnico-cultural quanto em relagéo a inclusao de alunos da educagéao especial”
(BRASIL, 2018, p. 327).

Esses sdo apenas alguns exemplos para que vocé perceba o quanto avangamos em relagao ao
reconhecimento da importancia em tratar a diversidade nas escolas; porém ainda se faz
necessario que os professores saibam trabalhar tais temas nos contextos das disciplinas,
conforme apregoa a lei. Sobre esse aspecto, Sousa (2016, p. 3) reforca que

“a diversidade dos sujeitos, de seus modos de aprendizagem e participagao na vida
escolar ndao é uma questao de ‘modismo’ pedagdgico, mas uma questao de grande
importancia para os que pensam a educagao de forma séria, critica e comprometida
com a realidade”.

Assim, a diversidade deixa de ocupar o lugar de mero preenchimento de curriculos com uma
atividade extra em uma data comemorativa, para um ensino que valoriza as diferencas,
desenvolve atitudes de respeito nos alunos e os humaniza.

Procure agora se lembrar da sua vida escolar. A diversidade cultural era trabalhada ao longo do
ano ou apenas em datas comemorativas? Havia preocupagao por parte de seus professores em
desenvolver nos alunos atitudes de respeito frente as diferencas? Agora, pense em suas
vivéncias nos estagios que realiza: ja pdde observar uma aula em que questdes sobre a
diversidade foram abordadas? Como as atividades foram conduzidas? Trata-se de um processo
diferente daquele vivenciado por vocé enquanto aluno?
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As diversidades na atuagao pratica do docente

Nesse contexto, em que falar sobre a diversidade é uma obrigatoriedade no sistema escolar, e
pensando em uma educacao que seja transformadora, como inserir tais conteidos nas aulas?
De que forma abordar questdes de etnia, religido, orientagao sexual e diversidade cultural em um
trabalho cujo foco é educar o aluno para reconhecer as diferengas e desenvolver atitudes de
respeito, ética, empatia e solidariedade?

E fundamental que o professor conheca sua sala de aula. De onde vém seus alunos? Alguns vém
de outras cidades, outros estados ou outros paises? Quais etnias se fazem presentes nesse

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

Z= Anhanguera

espacgo? Os alunos e suas familias sdo seguidores de alguma religidao? Sao apenas algumas
perguntas para nortear o trabalho para que vocé conhega efetivamente seus alunos e que,
posteriormente, guie a pratica voltada para o conhecimento da diversidade nesse contexto.

Em um cenario em que objetivamos despertar os alunos para o reconhecimento das
diversidades culturais e desenvolver o respeito a cada uma dessas diferencas, é necessario que
haja didlogo entre os diferentes sujeitos. Perceba que nao basta dar uma aula expositiva sobre a
escravidao no Brasil, focando apenas nos aspectos historicos, e esperar que haja mudangas
significativas quanto & forma de reconhecer o negro em nossa sociedade. E preciso promover
dialogos, dar voz ao aluno negro e ao aluno branco para que se expressem quanto as suas
vivéncias e percepgodes, promovendo debates, dinamicas, seminarios ou outras interagdes que
possibilitem essas trocas, permitindo que alunos advindos de outras regides do Brasil falem da
sua cidade, seu povo, sua cultura. Em uma situagao de bullying, na qual algum tipo de diferenca
nao foi respeitado, aproveite 0 momento para uma discussao construtiva, procurando
compreender de que forma tais diferengas incomodam e geram atritos.

Observe que, nesse ultimo exemplo, trata-se de um fato espontaneo ocorrido fora do contexto de
um aprendizado formal: é uma situagcao que faz parte dos desafios escolares, mas que pode ser
utilizada para trabalhar as diferencas. E fundamental que vocé compreenda que o aprendizado
sobre a diversidade ocorre através da experiéncia, do convivio e da afetividade. Nao ha aula
expositiva ou uma tarefa de casa que substitua a vivéncia do dia a dia com as diferencgas, com
aquilo que, em principio, pode parecer estranho, mas que passamos a aceitar e valorizar depois
que conhecemos. Por isso, a atividade em grupo, como debates, dinamicas, jogos ou qualquer
outra pratica que envolva o convivio entre os alunos, é fundamental, ja que é nas trocas que os
alunos podem se conhecer e viabilizar vivéncias nas quais as diferencias se evidenciam e podem
ser trabalhadas.

A diversidade nao se limita a uma disciplina especifica, podendo ser trabalhada nas aulas de
portugués, por exemplo, ao falarmos dos diferentes sotaques das diferentes regides do Brasil, na
aula de lingua estrangeira, valorizando a cultura de outros paises, na aula de arte, aproximando-
se de expressoes culturais de diferentes regides do Brasil, na aula de educacgao fisica,
trabalhando a diversidade dos ritmos e dangas brasileiros. Esses sdo apenas alguns exemplos
para que vocé observe que as possibilidades sdao amplas e aplicaveis em diferentes contextos.
Vocé pode pensar em outras formas de abordar as diversidades culturais no contexto escolar?
Como promover atitudes de mudanca e transformacao nos alunos através do encontro com as
diferengas? A escola esta preparada para tratar essas questdes? Deixamos essas questdes para
uma reflexao sobre sua atuagao como futuro docente que, entre outras tarefas, tem o papel de
mostrar ao aluno a importancia e riqueza de cada cultura, e o quanto aprendemos, nos
transformamos e crescemos através delas.

Videoaula: A agao docente na garantia dos direitos de aprendizagem

Este conteddo é um video!
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Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

A escola tem sua fungao social e, nesse sentido, é responsavel por promover o aprendizado
voltado para o conhecimento e valorizagdo das culturas. No video a seguir, vocé aprendera mais
sobre as praticas voltadas para atuagao do docente frente a diversidade cultural e como
promover nos alunos atitudes de respeito e tolerancia diante das diferengas, tornando o
aprendizado transformador e desenvolvendo o senso de reconhecimento e afirmagao das
diversidades culturais.

Saiba mais

Leia o texto a seguir e aprofunde seus conhecimentos a respeito da diversidade cultural no
contexto da educagéao, desenvolvendo nos alunos a cidadania, valores éticos e morais.
Diversidade Cultural: A Importancia das Diversas Culturas no Ensino-Aprendizagem, no
Desenvolvimento da Cidadania e na Preservagdo de Valores Eticos e Morais.

Referéncias
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Nesta aula, veremos de que forma a atuagao pratica do professor influencia o processo de
aprendizagem e como desenvolver uma abordagem que promova o pensamento reflexivo e
questionador. Se o professor do passado tinha como foco a transmissao de conteudos e o aluno
era apenas um ouvinte passivo e receptor do conhecimento, hoje, sabemos que tal abordagem
nao coloca o aluno como autor do aprendizado, sendo o professor a figura de autoridade da sala
de aula. Nesse contexto, veremos que a atuagao docente pode inibir processos criativos ou
possibilitar que se aflorem, dependendo da forma que o professor conduz as atividades em sala
de aula. Vocé vera como deve ser a pratica do professor que constroi o aprendizado junto ao
aluno, em um percurso que tem como objetivo torna-lo protagonista de seu aprendizado.

Vamos la?

Professor e aluno: uma relagao hierarquizada baseada no controle
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Para iniciar nossa aula, pego a vocé que procure imaginar, por alguns segundos, uma sala de
aula. Como é essa imagem para vocé? Como estao distribuidas as carteiras? Onde fica a mesa
do professor? Agora, imagine essa sala com alunos e professor. Onde o professor se localiza
nesse espaco? E os alunos?

E provavel que vocé tenha imaginado uma sala de aula com as carteiras enfileiradas e a mesa do
professor, bem maior que a dos alunos, a frente da sala. Talvez os alunos estejam sentados
fazendo suas anotacdes, enquanto o professor explica a matéria. Essa cena classica vem a
nossa mente, pois é o cenario escolar que fez parte de nossa educacgao e se perpetua até hoje
em grande parte das escolas.
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O que essa cena nos fala sobre a educagao? Ela nos da indicios sobre como concebemos o
processo de ensino aprendizagem? Primeiramente, podemos dizer que ela nos remonta a ideia
de que o professor esta acima dos alunos, € a autoridade maxima da sala de aula; ha, portanto,
uma relagao hierarquizada. Perceba que o professor a frente da sala tem total visdo dos alunos,
o que lhe da controle sobre os seus comportamentos, enquanto a posigao dos alunos
enfileirados, sem se olharem, supostamente, dificultaria conversas, ja que os alunos devem
apenas dirigir a palavra ao professor, quando permitido.

Nessa relagao, o professor é o detentor e transmissor do saber, enquanto o aluno é ouvinte e
passivo nesse processo. Os alunos passam a maior parte do tempo do periodo em que estao na
escola sentados nas carteiras, ouvindo o professor e fazendo anotacdes em seus cadernos ou
livros.

Nesse contexto, o foco das aulas esta no conteudo, ou seja, a educagao é voltada para a
transmissao de grande quantidade de informacdes que, por sua vez, devem ser absorvidas pelos
alunos e cobradas através de testes e avaliagdes que, de acordo com Luckesi (2011), deveriam
ser utilizadas para compreender os avancgos, limites e dificuldades dos alunos, mas sao
meramente para classificar e expressar aprovacao ou reprovacgao, desenvolvendo nos alunos um
ciclo de medo diante da ameaga do desempenho abaixo do esperado.

A LDB - Leis e Diretrizes e Bases da educagao menciona a educacéao voltada para o
desenvolvimento pleno do aluno, ressaltando, no artigo 20, o desenvolvimento da crianga “em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social”, além de garantir ao adolescente estudante
do ensino médio

“um trabalho voltado para a construgao de seu projeto de vida e para sua formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 1996).

Assim, considerando o contexto que apresentamos e a partir do que assegura a lei, procure
refletir: € possivel trabalhar o desenvolvimento da crianga em seus aspectos integrais e plenos,
conforme afirma a lei, dentro de uma sala de aula que visa controle e disciplina? Em uma relagao
hierarquizada, na qual o docente esta acima do aluno, é viavel um trabalho humanizado, que
envolva um aprendizado baseado na afetividade e no desenvolvimento de uma relagao de
confianga e respeito entre professor e aluno?

Moran (219) nos lembra que a escola deve focar sua conduta para a aprendizagem, vida criativa,
experimental, com professores que ajudem a aprender fazendo, com menos aulas informativas e
mais atividades de pesquisa, com professores que promovam aulas instigantes, trazendo
desafios e problemas a serem solucionados.

O professor como mediador do aprendizado
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Diante do cenario de hierarquia na sala de aula, do professor como o detentor do saber, alunos
sendo avaliados a partir de métodos que ndo mensuram conhecimento e o grande desafio da
indisciplina na sala de aula, ndo ha duvidas de que precisamos repensar nossos métodos de
ensino e o verdadeiro papel do professor frente ao aprendizado.

Precisamos abandonar a ideia da relagao hierarquizada entre professor e aluno e o docente
como autoridade e transmissor do saber, considerando que nao ha aprendizado verdadeiro em
uma relagao permeada pelo foco na disciplina e controle. No momento em que essa hierarquia
se desfaz, aluno e professor ocupam o mesmo nivel na sala de aula e caminham juntos no
percurso da aprendizagem. A afetividade passa a ser uma ferramenta essencial, ja que se

A
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estabelece uma relagao horizontal, tirando o professor do centro desse processo. Para Moran
(2013), a afetividade impacta as interagdes e muda até o resultado da aprendizagem, ja que
envolve os alunos e multiplica suas potencialidades. Ainda segundo o autor, a solidao inerente a
sociedade contemporanea torna o homem mais sensivel a apelos emocionais do que racionais.
Desse modo, a relagao de medo e controle é substituida por uma relagao de afeto e empatia,
eliminando, assim, o componente de controle que se manifesta na pratica dos professores.
Abandonar o lugar de mero transmissor do saber é passar a ser o mediador do aprendizado, ou
seja, criar um ambiente em que o aluno é constantemente estimulado a desenvolver seu
raciocinio e reflexdes a respeito de diversos assuntos, independente da disciplina. O professor
nao é ausente no aprendizado, mas faz as intervengdes no momento certo, nao para dar
respostas prontas, nao para dizer que o aluno esta errado em seu raciocinio e que deve dar a
resposta certa, mas com o objetivo de facilitar esse caminho, apontar possiveis dire¢oes, instigar
e questionar.

Perceba que nao se trata apenas da postura do professor perante o aprendizado, mas, nesse
processo, estamos fazendo com o que o aluno questione, reflita, erre e acerte, até chegar as suas
préprias conclusdes. E um processo de descobrimentos e criatividade. E nesse sentido que o
docente tem o poder de inibir essa criatividade ou fazé-la emergir; pode conduzir o aluno ao
pensamento reflexivo ou dar respostas prontas; pode incentivar o questionamento ou silenciar o
aluno que faz muitas perguntas. Sua conduta ira influenciar nessas diferentes respostas.

0 aluno sempre ocupou o lugar de um ouvinte, um ser passivo dentro da sala de aula que estava
ali apenas para receber informagdes. O professor em sua atitude mediadora tira o aluno desse
lugar, que passa a ser ativo e participante na construgdo do saber em uma atuagao conjunta
entre professor e aluno. Guerreiro e Lima (2020) comparam o trabalho docente mediador a um
personal trainer que prepara o aluno a partir de niveis de dificuldade adequados, fornecendo
ferramentas a serem utilizadas na execugéao da tarefa e oferecendo feedback sobre seu
desempenho.

Como tem sido sua experiéncia nos estagios quanto a atuagéo do professor? Vocé percebe o
docente como o centro do aprendizado, estando o aluno apenas no lugar de ouvinte? As
atividades sao propostas de forma que aluno e professor trabalhem conjuntamente, com as
intervengdes feitas nos momentos devidos, ou o aluno trabalha de forma individual? Quais outros
aspectos da relacao entre professor e aluno sdo destacados nesse processo?

A mediagao e atuac¢ao pratica do docente
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O que significa, na pratica, ser o mediador do aprendizado? Como conduzir a crianga nesse
processo?

Os conteudos devem ser significativos para o aluno e sempre contextualizados. Um aluno pode
dominar a resolugao de equagdes, pode saber as datas dos diferentes periodos literarios ou ter
memorizado a fungao de cada érgao do corpo humano, mas se tais conteudos nao fizerem
sentido para ele podemos dizer que o aprendizado foi em vao, e dificilmente serd aplicado em
sua vida cotidiana. E preciso que o aluno reconheca a utilidade dos diversos assuntos estudados
no dia a dia. Para Guerreiro e Lima (2020, p. 5), no aprendizado contextualizado
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“o0 aluno busca e constrdi sentido para sua vida e agdes, associando e conectando
novas situacdes aos significados positivos que foram dados as situagdes anteriores”.

As atividades em pares ou em grupos devem ser privilegiadas em detrimento de atividades que
executadas individualmente. E do trabalho coletivo que florescem discussdes, debates e trocas
gue podem enriquecer o aprendizado, afinal, € na partilha de ideias e escutas que novas ideias
emergem, além da possibilidade de trabalhar questdes, como empatia, solidariedade e convivio
em grupo.

O professor mediador do aprendizado questiona, conduzindo o aprendizado através de
perguntas. Vamos a um exemplo pratico? Se quero que meus alunos compreendam o conceito
de “literatura”, posso iniciar a aula dando diversas definicdes e, depois, pedir que escrevam em
uma folha tudo o que entenderam. Observe que, nesse caso, estou oferecendo o conteudo pronto
ao aluno, ndo ha questionamentos, reflexdes ou o incentivo ao pensamento criativo. Em uma
abordagem cujo processo é mediador e facilitador, posso perguntar aos alunos o que lhes vem a
mente quando falo em “literatura”. Ja ouviram essa palavra antes? Em que contexto? Quais
significados podemos atribuir a ela? Ha apenas um significado ou varios? Essas sao apenas
algumas perguntas para nortear o pensamento do aluno e, junto com o professor, chegar

a possiveis respostas. Veja que ndo estamos cobrando dos alunos a resposta “certa” ou “errada”,
pois o objetivo ndo é medir conhecimentos, mas conduzir o aluno ao pensamento reflexivo e
produtivo.

Ser mediador, além de instigar o aluno e leva-lo a reflexdes, é também incentivar o trabalho
independente e autbnomo. Se nosso objetivo € evitar respostas prontas e motivar o aluno a
pensar, entdo, as intervengdes do professor ocorrerdo também no momento oportuno,
contribuindo com o aprendizado através de perguntas e colocagdes que conduzam o aluno a
suas proprias conclusoes.

Nesse contexto, em que o aprendizado é construido em um processo continuo juntamente com o
professor, o erro nao é visto como algo a ser simplesmente corrigido, mas é uma ferramenta a
ser utilizada para conhecer o pensamento do aluno e possibilitar que aluno e professor tracem
juntos diferentes percursos. Luckesi (2013) ressalta que o erro deve ser visto como uma “virtude”
no contexto escolar, € um indicador de que ainda nao se chegou a solugao final, além de nos
mostrar como “nao resolver” uma determinada tarefa; é uma oportunidade de revisao e avango.
Vocé pode pensar em outros contextos em que o professor atua como mediador na sala de aula?
Ha desafios em relagao a esse tipo de abordagem de ensino? De que outras formas o aluno se
beneficia de um aprendizado que ocorre junto ao professor? Sdo algumas perguntas para refletir
sobre sua futura atuagao profissional, levando em consideragao o aluno, que agora passa a ser
autor de seu aprendizado.

Videoaula: Processos de aprendizagem

Este contetddo é um video!
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Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Nao ha duvidas de que o trabalho do professor influencia diretamente a aprendizagem, a
depender da forma que conduz sua aula. Uma aula expositiva, cujo papel do aluno é apenas ouvir
e reproduzir os conteudos, nao levara o aluno a refletir, questionar ou despertar a criatividade,
enquanto em uma aula na qual a curiosidade é estimulada, em um trabalho em conjunto com o
professor, o aprendizado certamente sera prazeroso e significativo. No video a seguir, vocé vera
como a atuacgao pratica docente influencia em tais processos e como abandonar o lugar de mero

transmissor do saber.

Saiba mais

Para ampliar sua visao a respeito do papel do professor na sala de aula e a importancia de seu

trabalho como mediador do ensino, sugerimos a leitura do texto:
Aspectos constitutivos da mediagdo docente e seus efeitos no processo de aprendizagem e

desenvolvimento.
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Nesta unidade, percorremos a trajetéria da histéria da educacao, iniciando com o periodo
jesuitico, no qual os padres jesuitas tinham como objetivo catequizar indigenas no contexto da
reforma protestante e movimento da contrarreforma. Os indigenas aprendiam forgosamente uma
nova cultura, novos habitos e novas normas sociais, em um processo de aculturagao e abandono
de suas crengas. Os colégios faziam uso do Ratio Studiorum, um documento que ditava as
regras e orientagdes sobre o sistema educacional, norteando a atuagao dos padres que
lecionavam nas escolas. No periodo do Brasil Imperial, € homologada a constituicao de 1824, na
qual a educacgao passa a ser gratuita a todos os cidadaos. No periodo da Republica, foi criado o
movimento “Escola Nova” que, entre outras questdes, procurava garantir a qualidade de ensino
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das escolas e combater o elitismo na educacgao. A constituicdo de 1934 declarou a educagao
como direito de todos e, em 1961 foi promulgada a LDB - Leis de Diretrizes e Base da Educacao.
Em 1996, a nova LDB foi homologada, definindo a educacao para todos, com a finalidade do
pleno desenvolvimento do educando. A divisdo dos niveis escolares passou a ser estruturada em
pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Em 2018, foram homologados os documentos
da BNCC, que tem como objetivo nortear o trabalho do professor voltado para o desenvolvimento
das aprendizagens essenciais em todas as escolas do Brasil, publicas ou privadas, garantindo
um ensino de qualidade.

Vocé aprendeu que educar e instruir, embora possam, em principio, parecer sindbnimos, possuem
um significado diferente quando compreendemos a pratica docente. Instruir significa guiar o
aluno a partir de instrucdes prontas, ja educar implica percorrer um caminho de
questionamentos, reflexdes e investigagdes, em um percurso construido juntamente com o
professor. Vivemos na “era digital”, o que demanda que as escolas se adaptem a essa nova
realidade, cuja informacgéo esta no espaco cibernético. E nesse contexto que o docente passa a
ter também a funcado de um educador voltado para o ensino tecnoldgico, educando o aluno
guanto ao uso das informacdes disponiveis e auxiliando-o a utilizar de forma produtiva o
conhecimento ao qual tem acesso, nao se resumindo a um mero instrutor de dispositivos
eletrénicos.

Vocé aprendeu que, em uma sociedade permeada por grande diversidade cultural, é dever da
escola trabalhar essas diferengas através de praticas que promovam respeito, tolerancia e
valorizagao dessa pluralidade. A LDB declara ser obrigacao da escola trabalhar questdes étnico-
raciais e sobre os povos indigenas o ano todo, exigindo que as escolas abandonem a pratica
usual de trabalhar tais temas em datas comemorativas, mas abordar continuamente, dada a
importancia de se combater atitudes de preconceito e racismo presentes em nossa sociedade.
Finalmente, vimos também que a atuagao pratica do professor influencia diretamente na forma
que o aluno constroi e reflete sobre os conteddos aprendidos. Assim, torna-se fundamental que
repensemos nossos métodos de ensino e que priorizemos uma pratica voltada para um trabalho
conjunto com o professor, na qual o docente passa a ser mediador da aprendizagem e constréi o
conhecimento junto ao aluno, através de questionamentos que levem ao pensamento reflexivo e
criativo.

Videoaula: Revisdao da unidade

Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.
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Refletir sobre o papel do professor na educacao é fundamental para reconhecermos sua
influéncia no aprendizado e pensarmos em intervengdes que garantam a qualidade do ensino e o
aprendizado efetivo. No video a seguir, faremos um resumo dos principais tépicos abordados
nesta unidade, promovendo uma reflexao sobre a figura do professor no desenvolvimento dos
alunos e na construgao do conhecimento.

Estudo de caso

Imagine que voceé é professor de uma sala de aula do 5° ano e atua em uma escola localizada
em alguma cidade da regido Sudeste do Brasil. Certo dia, um tempo apds o inicio das aulas, vocé
recebe em sua turma um novo aluno, Pedro, vindo do Nordeste, e que se mudou para a regiao
Sudeste recentemente, devido ao trabalho dos pais. Apesar de, em um primeiro momento, se
sentir um pouco acuado por estar em um ambiente novo, Pedro procura fazer algumas amizades
e passa a conversar com alguns alunos. Apés alguns dias desde sua chegada, vocé vé um aluno
durante o intervalo zombando de seu sotaque, pedindo a ele que fale “do jeito certo”. Ao
conversar com a turma sobre o ocorrido, Pedro diz que, além de zombarem de sua forma de
falar, também riram dele quando disse que ele e sua familia dangavam Maculelé, uma danga
tipica da Bahia.

A diversidade cultural esta presente nas escolas. Para Freitas (2012, p. 28)

“ndo existe uma cultura, mas culturas particulares, com seus cddigos, suas regras,
seus signos e significados”.
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Assim, o professor estara diante de uma pluralidade cultural em sua sala de aula, na qual
diferentes expressdes da cultura se farao presentes e, a partir delas, questdes envolvendo tal
diversidade emergirao no cotidiano escolar, cabendo a escola e ao professor intermediar essas
demandas.

Esse cenario, além de nos alertar sobre a relevancia em trabalhar as diferengcas no ambito
escolar, nos lembra que abordar questdes pertinentes a diversidade cultural nao se limita as
aulas que fazem parte dos conteudos programaticos, mas nos rementem a possibilidade de
fazer uso de situagdes nas quais as diferencas se evidenciam para trabalhar questdes de
respeito, preconceitos e tolerancia, mostrando-nos que o aprendizado ndo se resume somente a
uma sala de aula, um giz e uma lousa, mas ocorre o tempo todo, em diversos cenarios escolares.
Freitas (2012) alerta para a omissdo da escola quanto a situagdes de intolerancia frente as
diferengas, que muitas vezes ocorrem por medo, desconhecimento ou comodismo, perpetuando
atitudes que necessitam de intervengdes, mas que passam despercebidas.

Michaliszym (2012) reforga que a escola é um lugar no qual a heterogeneidade se faz presente,
portanto, ignorar essa é realidade seria desconsiderar a singularidade de cada aluno e suas
identidades, em um trabalho que homogeneiza os alunos e deixa de reconhecer essas
pluralidades para que as diferentes culturas sejam manifestadas e legitimadas.

Assim, se a sociedade é permeada de preconceitos, racismo, xenofobia e outros tipos de
intolerancia, faz-se papel da escola promover intervengdes que mudem a ética dos alunos para
as diferengas e transforme a intolerancia em respeito, o individualismo em solidariedade, o
preconceito em valorizagao das diferencgas.

Reflita

Trabalhar a diversidade cultural na escola nao se limita aos conteudos ensinados na aula de
histéria. Uma abordagem interdisciplinar € fundamental para que as diferencas sejam
trabalhadas a partir de diferentes perspectivas e em diferentes atividades. Porém, torna-se
essencial que o professor crie espagos para abordar tais questées também fora de propostas
estruturadas, em situagcdes de convivio entre os alunos, no cotidiano escolar. Se nosso objetivo é
promover mudangas nos alunos a partir de uma abordagem transformadora que efetivamente
promova atitudes de respeito e tolerancia ao outro, precisamos também trabalhar no campo da
afetividade, ja que é no convivio e nas questdes que emergem a partir das trocas entre os
individuos que poderemos fazer intervengdes significativas. Em nosso exemplo, temos uma
situacao que faz parte do dia a dia escolar, algo corriqueiro e que poderia passar despercebido
pela escola, por isso é essencial que vocé€, em sua futura atuagao como docente, esteja atento a
essas demandas que surgem fora de atividades estruturadas, tanto pelo fato de ndo permitir que
uma situacao de conflito e exclusao ocorra sem uma devida intervengao, mas também por se
tratar de um contexto que pode trazer discussdes frutiferas para a sala, promovendo as
mudangas que tanto almejamos.

Videoaula: Resolugao do estudo de caso

Este conteddo é um video!
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Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Vamos agora nos lembrar de Pedro, o aluno que veio do Nordeste e esta enfrentando alguns
desafios em sua chegada ao Sudeste, tendo a impressao de nao ser bem aceito por seus colegas
e vivenciando preconceitos. Quais seriam as possiveis abordagens para mediar essa situagao
em que ha claramente elementos de preconceito, intolerancia e hostilidade frente a uma
diferenca cultural?

Uma conversa com a crianga que esta sendo hostilizada é importante, bem como ouvir aquele
que esta cometendo o ato de bullying, porém é também fundamental que o conflito seja levado
para toda a sala de aula, aproveitando a situagao para trabalhar questdes de respeito e
tolerancia.

Pedro foi zombado por seu sotaque, por nao falar “do jeito certo”. Nesse aspecto, temos uma
discussao que é fundamental e que pode levar os alunos a varias reflexdes: por que falamos de
maneiras diferentes? Por que uma pessoa que mora no Nordeste fala de uma maneira, e quem
mora no Sul ou Sudeste fala de outra? Ha uma forma “melhor” ou “pior” de se expressar?
Observe que vocé conduzira o aluno a uma reflexao sobre as variagdes linguisticas e porque elas
sao ricas e importantes para a cultura de uma sociedade.

Pedro contou a seus colegas de sala que pratica a danga “Maculelé”, o que também causou
estranhamento nos alunos por desconhecerem esse tipo de danga. Temos aqui outra
oportunidade para conhecermos uma nova cultura. Vocé poderia perguntar aos alunos: “o que
uma danga diz sobre um determinado lugar? De que forma a arte nos fala a respeito das origens
de um pais ou uma sociedade? Sera que temos algo a aprender com o “Maculelé”? Seria,
portanto, um momento oportuno para falar da origem da dancga, que remonta a cultura afro-
brasileira e indigena, deixando claro ao aluno que a histéria da arte também fala da histéria de
um pais. Também seria fundamental que Pedro falasse de outros habitos e costumes do
Nordeste, além de outras expressdes artisticas que se fazem presentes em sua vida, em um
trabalho de reconhecimento e afirmacgao de sua identidade.

Uma sala de aula da rede publica tem, em média, 23 alunos no Ensino Fundamental. Talvez vocé
se pergunte: com tantas identidades, tantas diversidades presentes em uma sala de aula, seria
possivel trabalhar cada uma dessas culturas, historias e subjetividades? Veja que, quando
trabalhamos os desafios da turma quanto a aceitagao de algo desconhecido, estamos também
atuando sobre outras culturas, outras diferengas presentes na escola. A aceitagao

dessas diferencas pode se ampliar para a aceitagao de outras diversidades quando mostramos
aos alunos nossa singularidade e como podemos aprender com a singularidade do outro.
Substituimos, assim, o estranhamento pelo conhecimento, enquanto o preconceito da lugar ao
respeito e valorizacao de uma cultura. Certamente nao € um trabalho facil, tampouco com
resultados imediatos, mas uma pratica constante e focada na valorizagao dessas diversidades,
que trara resultados significativos e duradouros.

Vocé pode pensar em outras formas de abordar os desafios que Pedro enfrentou ao se deparar
com uma realidade diferente da sua? Ha outras estratégias para ensinar os alunos a conviverem
com as diferengas? De que forma a escola pode facilitar esse processo de adaptagao para o
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aluno? Sao algumas perguntas para que voce reflita sobre o papel do professor e sua atuagao
frente a nossa sociedade heterogénea, diversa, mas sabendo que podemos aproveitar dessa
pluralidade através de um trabalho focado no encontro e convivio com as diferencas.

Resumo visual
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A formagao e a atuagdo do docente no Brasil

Aula 1

A formagao inicial
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Nesta aula trataremos da profissdao docente, construindo um percurso em que seja possivel
contribuir com sua formacao identitaria docente a partir da compreensao da docéncia como
acao educativa em que os saberes tedricos, necessarios a pratica docente, nao podem ser vistos
dissociados do campo de agao — as salas da educagao basica —, dos saberes que trazemos da
nossa realidade e da morfologia social que compde o cenario da atualidade. Assim, o tema
identidade docente sera trabalhado em uma perspectiva dialdgica em que o conhecimento das
dimensdes que norteiam a profissao docente possibilitara uma aproximagao com o universo de
atuacao profissional. Nessa perspectiva, serdo apresentados os elementos fundantes da
profissao professor a partir de trés pilares do trabalho docente: o conhecimento da profissao
docente — o saber e o fazer —; o conhecimento do contexto profissional, que envolve o
conhecimento dos normativos que direcionam a agao docente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Base Nacional Comum Curricular — Temas Contemporaneos Transversais
(BNCC-TCT); e o conhecimento a respeito das perspectivas e dilemas da profissdo no contexto
atual brasileiro.

A identidade docente diante das novas exigéncias educativas e profissionais

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

Z= Anhanguera

Nos tempos atuais, temos nos defrontado com novas exigéncias educativas e profissionais.
Como alunos, nos perguntamos acerca do que fazer para dar conta das demandas apresentadas
pelos professores, e como professores, perguntamos o que fazer para que 0s nossos alunos
percebam a importéancia da escola para compreender a dinamica do mundo e poder ingressar no
mercado de trabalho.

Os professores, em virtude das fungdes formativas que exercem, ocupam uma posi¢ao de
destaque nesta nova "morfologia social” (CASTELLS, 2018). Podemos afirmar que no ambito da
atividade e da experiéncia humana, os professores tém, desde sempre, uma posi¢ao estratégica.
Podemos lembrar daquele professor que nos serviu de modelo para algumas agdes ou decisoes.
Vocé tem algum professor do ensino fundamental do qual vocé se lembra? O quanto esse
professor influenciou sua forma de pensar a profissdo docente e o aprendizado?

Esse cendrio conduz a reflexao a respeito da importancia dos professores diante das
transformacodes histéricas que temos vivenciado. Nos meios de comunicacgao, a referéncia feita
sobre educag¢ao normalmente se baseia em dados. A quantidade de alunos que conseguem
compreender o que leem, ou a dificuldade que estes alunos tém com relagdo a matematica. E
surge a pergunta: o que esta faltando para que esse aluno supere suas dificuldades de
aprendizagem?

Os questionamentos que aparecem atingem diretamente os professores, porque quando
pensamos no aluno imediatamente vem a mente o professor e a sua responsabilidade em
preparar os jovens para o exercicio pleno da cidadania. Esse cenario nos leva a concluir que as
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atitudes e a¢des dos professores impactam positivamente ou negativamente, dependendo do
seu compromisso com a profissdo e com as transformagdes da sociedade. Vocé concorda com
iss0?

Com efeito, a possibilidade de avancos sociais reside na capacidade de inter-relacionar saberes
e fazeres. E esse o0 sentido de uma formagao que n3o esteja pautada em uma racionalidade
fechada que deixa escapar o real, mas que seja uma formagao pautada em uma racionalidade
aberta que comporte o “viver” (MORIN, 2015, p. 457). Para alcangar esse modelo de
racionalidade, que é critica porque nao comporta a agao rotineira dos fazeres docentes, e que é
aberta porque se alimenta do real, do contexto vivenciado, € necessario construir sua identidade
profissional. Neste sentido, cabe refletir acerca de qual identidade docente vocé quer construir
no seu percurso formativo.

Politicas educacionais

As politicas educacionais sao legitimadas tanto pelos discursos institucionais (diretrizes,
resolugdes, projetos politico-pedagogicos, planos e projetos desenvolvidos nos espagos de agao-
escola etc.) quanto pelos discursos pessoais (sujeitos participantes do processo). Resumindo,
podem ser consideradas um conjunto de técnicas, categorias, objetos e subjetividades (BALL,
2011). Qualquer que seja o campo de andlise, essas politicas “ndo devem ser vistas distantes
das relagdes que existem entre o plano estrutural e conjuntural” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011).
Ou seja, ndo podem ser vistas longe do campo politico, do campo académico nem das
subjetividades que constroem.

Esse conceito possibilita olhar os detalhes da politica educacional para situar as possibilidades
de organizagao do trabalho docente que estejam consoantes com a identidade docente que se
pretende construir.

0 documento institucional que direciona o trabalho docente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), define os fundamentos pedagdgicos que devem nortear o ensino, no
caso, o desenvolvimento de competéncias, o ensinar a fazer. O que, para Lima e Sena (2020), é
um regresso ao tecnicismo. De forma complementar, a BNCC — Temas Contemporaneos
Transversais (TCT), aponta caminhos para a contextualizagdo do que é ensinado.
Exemplificando

Uma das competéncias gerais da BNCC é voltada para o pensamento cientifico. Uma abordagem
interdisciplinar do assunto degradacao ambiental — arboviroses permite que o professor elabore
e crie situagdes de aprendizagem que envolva os alunos, leve-os a pensar e refletir acerca do
meio em que vivem e, ainda, desenvolva a linguagem matematica e cientifica adequada ao nivel
do aluno. Isto é, de forma criativa, contextualizada e interdisciplinar, o professor amplia as
referéncias dos alunos e a sua propria referéncia conceitual e pedagogica. Vocé acha isso
possivel?

Desafios do trabalho docente: entre desafios e tensdes: a relagdo com a
BNCC
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Para compreender a importancia do professor, é necessario evidenciar algumas questdes que
dizem respeito aos desafios enfrentados para que a atividade de professor alcangasse
legitimidade profissional. Pode-se afirmar que inUmeros processos contribuem para a
(res)significagdo da profissdo docente e do trabalho docente. Um olhar critico reflexivo sobre
esses processos nos permite reconhecer os elementos tensores que dinamizam o exercicio
docente. O Quadro 1 a seguir revela os desafios e as tensdes presentes no cotidiano da agao
docente.
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“Além de dar aula, vocé Ha uma negacéo da dimenséo do professor como
trabalha, professor?” (registros | profissional que constroi e produz saberes
de aulas) (GERALDI et al, 2001).
‘Expansdo da educacdo a partir do processo de
Feminizacao do magisterio urbanizacdo e industrializacdo. Expansdo do
(Viana, 2013). sistema, pouca valorizacao salarial e caracteristicas

intrinsecas a mulher - afeto, cuidado, docilidade”
(APPLE, 1987).

"Feminizacéo e
desfeminizacéo da docéncia® | Do papel pedagdgico do cuidar ao compromisso
(DAL'IGNA,; SCHERER, politico.

2020).

O direcionamento das praticas,| Para Ball (2013) sédo novas formas de orientacéo

dos valores e das relactes profissional que frazem uma linguagem voltada para
sociais no interior da escola e | eficiéncia, “desempenho, competéncias,
no seu entorno. padronizacao, conduzem a pensar o novo papel do

professor” (p. 31) e, consequentemente, suas
praticas pedagdgicas

Quadro 1 | Sintese dos desafios e tensdes da profissdo professor. Fonte: elaborado pela autora.

A sintese apresentada nos leva a concluir que ha um processo em curso que ao mesmo tempo
garante legitimidade a profissao e ao papel do professor, e traz desafios do ponto de vista
epistemoldgico e metodoldgico de sua pratica profissional.

Desse ponto, podemos evidenciar que ha um distanciamento entre quem esta imerso no trabalho
docente e quem pensa as politicas educacionais que direcionam a agao docente. Estas trazem
referéncias a politicas precedentes, apontam necessidades legais e institucionais,

[..] crencas e valores (concordantes e, as vezes, discordantes), posturas pragmaticas,
criatividade, experimentacdes, sedimentacao, lacunas e espacgos, dissensos e
constrangimentos materiais e contextuais. (BALL, 2011, p. 13)

Concebendo o que propde Stephen Ball (2011) quanto ao reconhecimento de que nas politicas
educacionais ha lacunas e espagos em que é possivel algum tipo de acao criativa, podemos
refletir conjuntamente a respeito da pratica pedagdgica que é possivel desenvolver em uma
proposta curricular em que o fundamento é o saber-fazer (BNCC), assumindo como pressuposto
pedagogico a contextualizagdo do conteudo e a interdisciplinaridade como uma abordagem
metodoldgica que possibilite ao professor exercer sua pratica profissional reflexivamente, e que
permita aos seus alunos “reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
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responséavel” (BRASIL, 2018). E este o desafio a que nos propomos cotidianamente nas nossas
acoes formativas e autoformativas.

Pratica pedagédgica e o pensamento critico-reflexivo do professor

Anteriormente, pensamos o papel dos professores diante da nova morfologia social que
caracteriza a sociedade contemporanea. Da politica educacional de a¢do e formagao foram
apontados pontos que tratam do papel dessas politicas e as formas possiveis de implementa-
las. Foram apontados os desafios do trabalho docente evidenciando também as tensoes e
apontando que a legitimidade da profissdo docente ocorre na forma de um processo em que é
fundamental o compromisso politico, ético e social do professor docente.

A proposigao de estabelecer uma relagao entre estes instrumentos da politica educacional é
consonante com a proposi¢do de Ball (2011) quanto a necessidade de dar respostas as politicas.
E necessaéria, segundo o autor, a compreensao de que “[...] as politicas ndo dizem o que fazer;
elas criam circunstancias nas quais os espectros de opgdes disponiveis sobre o que fazer sdo
estabelecidos” (BALL, 2011, p. 46). Para o mesmo autor (2011, p. 45), além de expor as
contradi¢des e paradoxos das politicas, é necessario algum tipo de “agao social criativa”.

Em suma, pode-se dizer que a identidade docente é construida a partir de diferentes articulagdes
e formas de conceber a profissao docente, ndo dependendo apenas dos normativos
institucionais definidos na politica educacional. Ela, a identidade docente, é construida pelo
sujeito em formacao, no caso, o aluno em processo constante de formagao e autoformacao.

As reflexdes e questdes apresentadas constituem o solo sobre o qual vocé podera avancar
fazendo leituras que subsidiardao o seu préprio pensamento e sua postura profissional.
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Dito isto, vamos partir para a pratica pedagogica articulando as competéncias gerais da BNCC
para o ensino médio, com a abordagem metodoldgica interdisciplinar buscando refletir sobre
estas a partir da seguinte situagao educacional: no ensino de ciéncias os temas com os quais é
possivel discutir relagdes étnico-raciais na maioria das vezes nao sao abordados. Francisco
Junior et al. (2008) apontam que no ensino de Quimica, os alquimistas (cientistas que
desenvolveram produtos a partir do estudo das substancias quimicas) sdo considerados os
precursores desta disciplina. Nessa abordagem ha uma desconsideracao do conhecimento
quimico utilizado no Egito Antigo para embalsamar farads. Deste caso podemos pensar a
respeito da valorizagdo do conhecimento de uma determinada cultura em detrimento de outras.
A situacgao apresentada revela que uma pratica pedagdgica que esteja alinhada ao
desenvolvimento de uma cidadania plena e uma consciéncia critica prioriza uma reflexao
ampliada da questao, desconstruindo essa ideia colonialista que ndo considera outros saberes e
fazeres.

Cabe ressaltar que no documento base, BNCC—Ensino Médio, uma das competéncias gerais
aponta para a valorizagédo da diversidade de saberes e vivéncias culturais (BRASIL, 2018, p. 11), 0
que implica construir uma proposta pedagogica em que seja possivel dialogar e contextualizar
os diferentes saberes.

Videoaula: A formagao inicial

Este conteuddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Prezado estudante, convidamos vocé a vivenciar uma jornada formativa em que vamos construir
juntos reflexdes a respeito da profissao professor diante das novas configuragcdes do mundo
atual e das determinacdes institucionais que servem de base para o trabalho desenvolvido no
cotidiano docente. Com o propésito de refletir e construir uma pratica pedagdgica consoante
com os desafios dessa profissdo, vamos analisar brevemente os processos que culminaram em
novas formas de ver e pensar a profissao.

Saiba mais
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Caro estudante, indicamos como sugestao o livro de Edgar Morin, Os sete saberes necessdrios a
Educacgao do futuro, disponivel na Bibioteca virtual. Neste livro o autor traz reflexdes a respeito
da sociedade contemporanea em uma perspectiva de abertura as mudancas, e a integracao
destas no universo escolar. Também evidencia a necessidade de uma articulagao de saberes
antigos e contemporaneos, além de revelar a preocupagao com uma sociedade mais
humanizada. Sugerimos, também, que vocé busque nas plataformas de divulgagao cientifica
artigos que estejam préximos de sua area de interesse.

Como sugestao de plataforma sugerimos vocé acessar a de periédicos da Capes.

Referéncias
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Nesta aula, que tem como tema principal a formacgao continuada, vamos tratar da formacao
inicial e da formagao continuada, vendo alguns termos que diariamente aparecem nos meios de
comunicacao. Os autores que vamos conhecer construiram conhecimento sobre os temas a
partir de suas proprias pesquisas, que sao o conceito de profissao, e profissionalidade e
desenvolvimento profissional docente (DPD). Vamos estudar dois principios das diretrizes que
norteiam a formacao de professores, a BNCC-Formagao e BNCC-Formagao continuada. Nessa
construgao, vocé podera perceber que a forma e os caminhos adotados ao longo dos seus
processos formativos conduzem vocé a imprimir uma marca profissional propria, que é a sua
identidade docente. Sua participacao de forma atenta e reflexiva subsidiara suas futuras
decisdes profissionais.

Profisséo, profissionalidade e desenvolvimento profissional docente (DPD):
conceitos introdutérios
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Fala-se muito que os alunos nao sdao mais os mesmos, mas, afinal, quem sao esses alunos e o
que eles esperam do professor? Este € um questionamento que paira na mente dos professores.
Outro ponto de tensao entre os professores é o modelo de ensino, a pratica pedagdgica que ele
vai utilizar em sala de aula. Na verdade, estamos sempre a nos interrogar a respeito do que fazer
para desenvolver com qualidade as nossas agdes e 0 nosso trabalho.

Hanna Arendt (1993), ao refletir sobre o trabalho, nos mostra que ele é uma atividade carregada
de pluralidade e de valores que sdo marcas da existéncia humana. A respeito da profissao, ela
aponta como o espaco sistematizado e organizado da agao. Quando vocé pensa em uma escola,
provavelmente lembrara de alunos, da estrutura da escola e dos contelddos que vocé precisa
trabalhar.

A escola é o lugar que ocupamos para ensinar. Pode ser que vocé esteja pensando naquela
forma mecanica e rotineira que vivenciou e sofreu em alguns momentos de sua vida. E se esse
formato nos desagradou, pense nessa rotina para um aluno que esta imerso em um mundo
digital. Por isso, ndo basta ter conhecimento técnico e habilidades especificas. O tipo de agao
docente exigido e esperado neste século é aquele que ultrapassa os limites de uma pratica
educativa resumida a exposicao de conteudos e a reproducao de informacgdes.

No espago do exercicio profissional do professor, na escola, ha um mundo de subjetividades que
se encontram de formas diversas. E, por isso, ha a necessidade de que vocé esteja preparado
para perceber seus alunos em sua totalidade.

Esse contexto apresentado certamente mostrou que é preciso buscar caminhos mais prazerosos
e significativos para o enfrentamento dos desafios presentes no cotidiano da escola. Pode ser
evidenciado que as singularidades vivenciadas na pratica profissional passam por uma reflexao
que conduz a busca de estratégias metodolégicas e conceituais. Acrescentamos que essa busca
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de uma pratica pedagdgica situada meramente em busca de estratégias nao da conta das
singularidades do contexto das atividades dos professores.

Considerando, portanto, a natureza das atividades dos professores e das situacdes do cotidiano,
parece ficar evidente a necessidade de conceber que no caminho do desenvolvimento
profissional, os novos paradigmas e a multiplicidade de fungdes exige ndo sé uma
profissionalizagado docente, mas uma “profissionalidade”.

Gimeno apud Contreras (2002, p. 74) define o termo “profissionalidade” como

[..] a expressdo da especificidade de atuacdo dos professores na pratica, ou seja, o
conjunto de atuagdes, habilidades, conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas
que constituem a pratica especifica de ser professor.

Gorzoni e Davis (2017) associam o termo ao conhecimento profissional especifico de ensinar
que é construido a partir das experiéncias docentes vivenciadas ao longo da trajetdria, em
didlogo com os aspectos formativos da formagao inicial e continuada. As autoras estabelecem
uma relagdo entre a profissionalidade e o desenvolvimento profissional docente (DPD), e
afirmam que sao conceitos complementares porque sdo processos que ocorrem na vivéncia das
situacdes concretas de ensino, das exigéncias do contexto e do compromisso pessoal e coletivo
em vistas qualidade da agao educativa.

0 termo desenvolvimento profissional docente (DPD) amplia a perspectiva da formagao
continuada porque sugere “evolucdo e continuidade” (BORGES; SOUZA, 2020, p. 7). Defendemos
que o uso do termo sugere autonomia formativa, porque o préprio docente escolhe e determina
seu percurso profissional.

Do conteudo apresentado até este momento, finalizamos dizendo que a profissao professor
requer um processo formativo continuo e pessoal. Porque além de competéncias e habilidades
de ensinar, ha a necessidade de atualizacao para atender a evolugao do mundo contemporaneo e
a propria necessidade pessoal do sujeito professor.

Em relagao aos conceitos de profissao, profissionalidade e desenvolvimento profissional, Gorzoni
e Davis (2017, p. 1396) ao apresentarem “o conceito de profissionalidade docente nos estudos
mais recentes” concluem que:

[..] profissionalidade docente esta associada a diversos aspectos, tais como: o
conhecimento profissional especifico; a expressao de maneira propria de ser e atuar
como docente; o desenvolvimento de uma identidade profissional construida nas
acoes do professor e a luz das demandas sociais internas e externas a escola; a
construgao de competéncias e o desenvolvimento de habilidades proprias do ato de
ensinar conquistadas durante a formacao inicial e/ou continuada. (GORZONI E DAVIS,
2017, p. 1396)

Para Fiorentini e Crecci (2013, p. 45), o processo de desenvolvimento profissional docente (DPD)
€ “continuo que tem inicio antes de ingressar na licenciatura, estende-se ao longo de toda sua
vida profissional e acontece nos multiplos espagos e momentos da vida de cada um, envolvendo
aspectos pessoais, familiares, institucionais e socioculturais”.
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A formacgao continuada de professores e os diferentes niveis de atuagao
I |
" o4

—

As politicas publicas de formagao atendem as necessidades da “morfologia social”, que vem
sendo constituida ao longo do tempo, e as demandas de mercado, que delimitam padrdes que
sao absorvidos no campo educacional. Essa “morfologia” em que a sociedade é estruturada tém
nas redes sociais um forte componente que modifica as relagdes sociais e profissionais. No
caso da educacao este impacto é maior, considerando a fungéo social da profissdo docente. E
um contexto que coloca o professor em um lugar desafiador, porque requer repensar nao so as
formas de ensinar, mas também de aprender.

Com o intuito de pensar esses desafios do ponto de vista da formagéao continuada,
apresentaremos, em linhas gerais, a base de sustentagdao da BNCC, para, adiante, enfatizarmos
os niveis de atuagdo docente, com suas demandas e o que dispde a BNC-Formagéo e a BNCC-
Formacgao Continuada, buscando construir uma aproximagao com o modelo formativo
construtivo apresentado por Névoa (1992) e ampliado pela compreensao do Grupo de Estudo e
Pesquisa sobre Formacao de Professores de Matematica (GEPFPM) da FE/Unicamp (GEPFPM,
2023).

Para iniciar a reflexao, vejamos no mapa de fluxo a seguir, eixos que consideramos centrais da
BNCC.
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O propdsito que sustenta as competéncias gerais que estdo em destaque aponta para uma
construgao continua nas etapas de ensino educacao infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Também possibilita perceber que o foco da acao é voltado para o curriculo em
consonancia com as demandas éticas, politicas e sociais. Essa visdao ampliada permite afirmar
que ha diferentes niveis de agao.

Para atuar nessas etapas e foco definidos é necessario que o sujeito do ato educativo — o
professor — construa sua profissionalidade — seu desenvolvimento profissional — a partir do
percurso formativo que tem diferentes niveis: a formacgao inicial, na licenciatura, e a formacao
continuada, em cursos de atualizagao e aperfeicoamento, além da producao de conhecimento
em cursos de pos-graduagao, mestrado e doutorado.

Ao refletir a respeito da formacgéo continuada, Fiorentini (2008, p. 60) aponta para um modelo
fundamentado “num processo continuo de reflexao interativa e contextualizada sobre as praticas
docentes, articulando teoria e pratica, formadores e formandos”. Nesse formato ha uma
proposicao de ajuda mutua, a colaboragao entre os sujeitos que estao vivenciando o cotidiano
educativo.

Pensando em como construir esse modelo, apresentamos dois principios que consideramos
fundamentais para essa proposic¢ao. Na formacao inicial, o fortalecimento da responsabilidade
do aluno, colocando-o como protagonista de sua formagao, o que sugere uma responsabilidade
pessoal com o curso e com a profissdo em que esta sendo formado. E na formacao continuada,
a indissociabilidade como principio metodoldgico formativo, em que a agao de ensino é
retroalimentada pela pesquisa. E em todos esses processos formativos, defendemos a
colaboracao e interagdo com a escola como campo de agao do futuro professor.

A relevancia da formag¢ao continuada para a atuagéo docente no século XXI
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Anteriormente foram apresentados conceitos fundamentais para compreensao da profissao
docente a partir de diferentes formas de conceber a profissdo. Foi sugerida uma aproximacao do
conceito de profissionalidade docente com o conceito de desenvolvimento profissional docente
(DPD); em seguida, foram apresentadas competéncias gerais da BNCC relacionadas com os
diferentes niveis de formacgao continuada e, por fim, um modelo formativo que sugere um
modelo de formagao continuada.

Mas fica a questao: por que para a proposi¢gao de uma formagao continuada é realmente
necessario ter uma formagao depois da graduagao? Para responder a essa questdo, podemos
nos situar como sujeitos que estao em constante processo de transformacao e,
consequentemente, de aprendizagem. Esse perfil apresentado permite afirmar que os jovens que
estdo na escola ndo conseguem viver neste espago educativo com o olhar direcionado a lousa e
ao giz.

Nesse contexto, as demandas por formagao sdo ampliadas. Evocando Paulo Freire (2002),
podemos lembrar que a experiéncia da formagao deve ser permanente porque somos seres
inacabados, e para ensinar é preciso aprender. Paulo Freire nos ensina que quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constréi e desenvolve a
“curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 2002, p. 27). E o processo de reflexdo-acdo-acdo-reflexdo
gue o professor amplia valores e competéncias profissionais.

Vejamos a seguinte situagao do cotidiano de uma escola de ensino médio, localizada no interior
do Brasil. O professor A apresenta a seguinte atividade para os alunos do 2° ano do ensino
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médio: pensar as areas verdes da cidade estudando os contetudos de area e perimetro. O
professor B, em outra sala, iniciou o conteido de geometria apresentando os conceitos de area e
perimetro na lousa.

Essa situagao apresenta duas vertentes opostas de ensino. Uma, contextualizada e
interdisciplinar, e outra de transmissao de conteudo. O que pode sugerir diferengas nestas
dinamicas passa por uma variedade de fatores: questdes profissionais de excesso de trabalho,
questdes de aproximagao com outras metodologias de ensino, a disponibilidade em ampliar o
repertorio critico do aluno, e os saberes que o professor mobiliza no seu cotidiano de trabalho,
entre outras questoes.

Algumas consideragdes mais gerais precisam ser feitas, e o encaminhamento das agoes
seguramente extrapola um aligeiramento da analise da situagao apresentada. Apontando
especificamente para a necessidade de uma abertura a novas formas de conceber a pratica
educativa, sugere-se uma formacao continuada que permita uma ampliagdo do universo de
referéncia desses professores. Lembrando que nao é somente o processo formativo continuado
que determina uma mudancga de concepg¢ao do ato de ensinar; é necessario que o professor
participe de formagdes que possibilitem ndo somente a aproximagdo com novas tendéncias
educacionais, mas também que possam ser protagonistas de seu desenvolvimento profissional
(FIORENTINI, 2008).

Videoaula: A formagao continuada de professores e os diferentes niveis de
atuagao

Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Convidamos vocé a pensar a formagao continuada a partir dos conceitos de profisséo,
profissionalidade e desenvolvimento profissional docente (DPD). Esses conceitos sdo
apresentados em um movimento de pensar a formacao do professor para atender as demandas
conjunturais e educacionais. Vocé vera, na videoaula, um mapa de fluxo em que estao
evidenciados dois principios da BNCC que apontam a necessidade de um engajamento na
formacao. E, para finalizar, apontamos etapas e diferentes niveis de formacao continuada que
possibilitem um desenvolvimento profissional.

Saiba mais
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Prezado estudante, nas plataformas de divulgacao cientifica é possivel encontrar conhecimento
produzido que tratem de temas do seu interesse e que podem contribuir para o processo de

formacgao e desenvolvimento profissional.
Acesse os anais de eventos cientificos, como sugestado de anais: Anais das Reunides Nacionais

da ANPEd | ISSN: 2447-2808 e Trabalhos completos publicados em anais de eventos da Unesp.
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Aula 3

Engajamento profissional

Introducgéo

Nesta aula vamos tratar do desenvolvimento profissional docente (DPD) a partir do seu
engajamento profissional (EP) com o contexto escolar. Para iniciar, vamos fazer um exercicio:
Como VOCeé representa, na sua imaginagao, o contexto escolar? Faga um desenho mental. Neste
desenho, faga uma representacao do ambiente da escola: o patio, a sala de aula, os alunos
conversando; pense em temas que podem estar sendo abordados por esses alunos e como vocé
enxerga a sua atuacgao neste contexto.

Essa representacao, servira para introduzir o tema desta aula: a importancia do projeto politico
pedagdgico (PPP) no contexto escolar. Vamos pensar o PPP a partir de trés perspectivas: a da
politica educacional, a da agdo pedagdgica do professor, e a do seu envolvimento nesse
processo.

Bons estudos!

Construgao coletiva do projeto politico pedagégico (PPP): um caminho para o
seu préprio desenvolvimento profissional
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Vocé vivenciou uma formacgao pautada em reflexdes acerca de alguns conceitos fundamentais
para comecar a construir a sua propria identidade profissional. Tratamos do papel do professor
na atualidade e dos desafios para construir uma profissionalidade docente.

Nesta aula, vamos pensar na importancia do projeto politico pedagégico (PPP) no contexto
escolar, buscando caminhos para implementar uma politica educacional na escola que deem
conta dos desafios de desenvolver a aprendizagem, a motivagao e a autonomia do aluno do
nosso atual contexto. Para isso, tomamos o PPP a partir de trés perspectivas: a da politica
educacional, a da agao pedagdgica do professor, e a do seu envolvimento nesse processo.
Inicialmente, vamos assumir o que nos sugere Stephen Ball (2011) quanto a necessidade de dar
respostas as politicas em uma perspectiva de “agdo social criativa” (BALL, 2011, p. 46). Para
esse autor, “[...] as politicas ndo dizem o que fazer; elas criam circunstancias nas quais os
espectros de opgdes disponiveis sobre o que fazer sdo estabelecidos” (BALL, 2011, p. 46).
Nesse sentido, convidamos vocé a trazer essas subjetividades (pensamentos, valores e saberes)
para pensar e construir o projeto politico pedagdgico (PPP) de uma escola em que os valores
sociais, éticos e ambientais sejam a tdnica da politica da escola, e que a sua pratica pedagdgica
seja promotora de aprendizagem, motivagao e autonomia de seus alunos.
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Para Veiga (2002), o PPP é “um instrumento normativo de organizacgao do trabalho pedagdgico
da escola como um todo” (p. 22). Decerto que na perspectiva apontada pela autora, podemos
pensar que nessa organizagao os fatores pessoais, sociais, culturais e histéricos perpassam
uma coletividade que é feita de diferentes sujeitos e realidades.

Nesse sentido, é necessario assumir alguns principios para nortear a agao educativa na escola -
nao como imposigao hierarquica, mas como uma construgao coletiva fundada nos principios
que regem a sociedade.

Na BNCC esta estabelecido o “propédsito de construgdo de uma sociedade mais ética,
democratica, responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria” (BRASIL, 2018, p. 27). Tal propdsito
pode ser configurado como principio da abordagem no PPP, porque se partirmos da ideia de que
€ no processo educativo, mediado pela escola, que construimos uma sociedade democratica e
justa, também assumimos que para isso é necessario imprimir qualidade no nosso fazer
educativo, nas nossas acdes diarias.

Para tanto, apresentamos duas dimensdes: a da coletividade, na construgao da escola que
gueremos, e a dimensao pessoal, que é a responsabilidade que o professor tem com a prépria
formacgao, que ocorre tanto do ponto de vista da busca de conhecimentos cientificos quanto
conhecimentos do contexto e desenvolvimento pessoais.

O sentido dado direciona a construcao do PPP a partir de um fazer educativo, que é politico,
social e cientifico, e que também possibilita o seu préprio DPD.

Projeto Politico Pedagégico (PPP): reflexdes em uma perspectiva critica
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Para aprofundar seu conhecimento a respeito do projeto politico pedagdégico (PPP) vamos
retomar o sentido destas palavras. “Projeto’, do latim projectus, como algo a ser langado;
“politico”, com uma nogdo de um “agir especifico posto em agéo por um sujeito proéprio [...]"
(RANCIERE, 2007, p. 254), e “politico-pedagdgico”, no sentido de conducado da a¢do educativa
que n3o pode ser pensada no sentido limitado a ac&o educativa em sala de aula. E mais ampla
porque esta aberta para pensar os problemas reais do contexto, a uma visdo que assume “a agao
educativa a partir de um compromisso do profissional com a sociedade” (FREIRE, 1989, p. 15).
Essa reflexao critica permite reconhecer que para pensar um projeto politico para a escola é
necessario reconhecer a heterogeneidade de atores, de praticas e de saberes que compdem o
espaco educativo.

0 reconhecimento dessa heterogeneidade possibilita considerar o que Veiga nos aponta quando
afirma que “a organizagao do trabalho pedagdgico da escola tem a ver com a organizagao da
sociedade” (VEIGA, 2002, p. 9). Considerar essa perspectiva é reconhecer que o PPP ndo é um
pacote ilustrativo que comporta planos e projetos fechados, porque a escola, enquanto
“instituicao social, reflete no seu interior as determinagdes e contradicdes dessa sociedade”
(VEIGA, 2002, p. 10); portanto, comporta uma “racionalidade aberta” (MORIN, 2014, p. 456)
porque é local de exercicio da criatividade e da critica.

Assim, esse instrumento nao pode ser considerado um normativo com caminhos prontos. Das
situagdes vivenciadas emerge a necessidade de novas abordagens, novas formas de
organizacgao e construcgao profissional.
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Nesse sentido, é necessario que vocé, sujeito em constante processo de desenvolvimento
profissional, considere que, ao pautar sua agao docente e sua pratica pedagdgica em um
constante processo de acao-reflexao, sera possivel enfrentar os problemas da escola e do
contexto em que os alunos estao envolvidos.

Em algum momento vocé pensou no modelo de escola em que quer trabalhar? Acreditamos que
a resposta a essa questao tera algumas dimensdes: a do ambiente profissional, um ambiente em
que seja possivel superar os conflitos entre ensinar e aprender — porque provavelmente a ideia
gue mais nos aflige é quanto ao que fazer no ambiente educacional para tornar mais prazeroso o
ato de ensinar e aprender —; a dos valores sociais, éticos e ambientais que perpassam os
instrumentos formativos e avaliativos, porque é necessario pensar em totalidade, afinal, vocé vai
trabalhar em um espaco de formacao para a cidadania, a escola. E um processo de construcdo
que vocé nao vai fazer sozinho, porque a base fundamental de construgcao do PPP é a base da
coletividade e da participagao.

E nessa perspectiva que apontamos alguns caminhos sugestivos para seu engajamento
profissional nessa construgao. Sao eles:

e Assumir para o processo de constru¢gao do PPP o principio democratico-participativo como
ponto de partida para que a escola seja pensada por todos os alunos, professores e
funcionarios, como sugere Veiga (2002).

e Assumir a qualidade da educacgao pretendida a partir dos seguintes indicadores: ambiente
educativo, que comporte o respeito as diferencas e aos direitos humanos; ambiente
profissional em que haja o incentivo as agdes coletivas; e as condigdes profissionais, no
plano da estrutura fisica do espacgo escolar e no aspecto da valorizacao da profissao
professor.

A organizagao do projeto politico pedagdgico: entre legislagédo e o contexto
da escola
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Foi apresentada uma perspectiva critica a respeito dos fundamentos que devem pautar o projeto
politico pedagdgico (PPP), definindo a construcao coletiva como uma forma de engajamento
profissional e como possibilidade de organizar o trabalho pedagdgico em uma perspectiva
democratica-participativa.

Agora, vamos analisar o PPP de duas escolas situadas no interior do Brasil, utilizando a
perspectiva apresentada.

Na primeira escola, foram utilizados dois eixos norteadores: a organizagao pedagogica, em que o
planejamento sugerido tem a base nos projetos tematicos elaborados coletivamente pela
comunidade escolar - professores, pais e alunos e, o eixo voltado, para as condicdes de trabalho
e de valorizagao docente. Em outra escola dessa mesma regiao, o eixo de sustentagao do PPP
foi: a organizagao pedagdgica - conteudos, metodologia de ensino e avaliagao.

Do que foi apresentado, o que vocé consegue evidenciar acerca dos PPPs? Qual a participagao
da comunidade interna (alunos e professores) e da comunidade externa? Nessa organizacao do
trabalho pedagodgico, o que pode ser apontado como ponto que converge com uma postura
critica e participativa para a constru¢ao do PPP?

Cabe destacar que um processo de organizagao do projeto politico-pedagdgico, pensado em
uma perspectiva sistémica, que trabalha a organiza¢do da escola como um todo e que integra
diferentes sujeitos, de diferentes realidades, permite uma aprendizagem voltada para o exercicio
da cidadania. Tomando as reflexdes de Veiga (2002), podemos afirmar que é possivel construir
uma outra “gramatica” de um projeto politico pedagdgico. Nesta, cabe a defini¢gdo do tipo de
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sociedade, do tipo de profissao, do papel do professor, e do protagonismo dado aos alunos e
pais

Assim, em uma proposta critico-problematizadora ha lugar para a gestao democratica-
participativa da escola, desde que vocé, como professor, perceba a importancia do seu papel nas
discussdes que tratam da pratica administrativa e pedagdgica de sua escola. Ou seja, engajando-
se e rompendo o distanciamento que existe entre os sujeitos e os pares que fazem o dia a dia da
escola.

Necessario destacar que a importancia do PPP transpde o carater normativo e instrumental
definido nas leis e planos que organizam o sistema educacional. Na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB 9394/96) e no Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) é preciso considerar que ha
uma evolugdo no processo histérico de implementacgao e de orientagao a construgao dos
projetos pedagdgicos da escola. Esse cenario confere maior importancia a construgao de um
PPP pautado em principios democraticos e inclusivos que atendam a uma educacao de
qualidade para todos.

Videoaula: Engajamento profissional

Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Prezado estudante, esta videoaula apresenta um resumo das reflexdes contidas nesta aula a
respeito da importancia do projeto politico pedagdgico (PPP). Nela, apresentamos uma
perspectiva de desenvolvimento profissional tendo seu engajamento na profissdo como eixo
norteador da construgcao de um PPP democratico-participativo que atenda nao sé aos
normativos, mas também a busca para conferir a qualidade para educagao e a constru¢ao de um
projeto de escola voltada para a cidadania.

Saiba mais
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Para uma construcao tedrica mais aprofundada a respeito da construgao do projeto politico
pedagdgico (PPP), indicamos a leitura da dissertacdo de Breda (2015): PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO: reflexdes sobre o discurso de educadores de Rio Claro, que apresenta reflexdes
sobre o projeto politico pedagdgico a partir das reflexdes de instituicdes escolares.
Recomendamos também as reportagens disponiveis em: Projeto politico pedagdgico: reflexdo
constante e permanente e uma visita ao site Pressupostos Teérico-Metodolégicos - Projeto
Politico Pedagégico

Referéncias
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Aula 4

A compreensao dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura

Introdugédo
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Nesta aula vamos tratar dos desafios da docéncia, e para isso estudaremos o conceito de cultura
e interculturalidade, a fim de reconhecer que o espacgo da atuagao docente é diverso, plural,
amplo e complexo, requerendo do professor reconhecer que ndao cabe um olhar unico sobre os
sujeitos que transitam no espacgo escolar — os alunos — nem uma visao fechada acerca do
conhecimento. Romper com esse olhar limitado néao é algo facil, afinal, somos frutos de uma
formagao fragmentada: primeiro, a aula de portugués; depois, matematica, e assim segue o ritual
da escola. Porém, a atual sociedade conclama que se pense de forma ampla, usando da
interdisciplinaridade e construindo relagdes entre saberes. Por este motivo veremos nao so o
conceito, mas estratégias que possibilitam assumir uma perspectiva intercultural nas nossas
acoes educativas. Bons estudos!

Construindo o conceito de cultura e interculturalidade para refletir sobre os
desafios da docéncia
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Para iniciar, trazemos o conceito de cultura como “Todo complexo que inclui conhecimentos,
crencgas, arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e aptidées adquiridos pelo
homem como membro da sociedade” (KAHN apud LAKATOS, 2010 p. 131).

Aldo Vannucchi (2011) reconhece que o conceito de cultura é complexo e abrangente porque
existe na concretude da realidade de homens e mulheres. Dessa forma, conceitua ele cultura
como “autorrealizagao da pessoa humana no seu mundo, numa interagao dialética entre os dois
— homem, mundo - sempre numa dimensao social” (VANUCCHI, 2011, p. 21). Com esta
afirmacao o autor coloca o ser humano como um “agente de cultura”, porque nas atividades
diarias e na relacao que construimos com o outro produzimos a¢des e conhecimento. Portanto,
somos agente de cultura.

Vocé pode estar pensando: “E entao? Eu, como professor, preciso aprender a trabalhar os
conteudos da area com a qual tenho identificagdo — histéria, geografia, matematica ou inglés”.
Serd que isso bastaria? Vamos refletir.

Na atualidade, nés, professores, temos um papel mais ampliado que vai muito além da
exposi¢ao do conteudo disciplinar. Porque no espacgo do exercicio profissional — a escola -
convergem diferentes sujeitos e diferentes saberes. Podemos inclusive dizer que no espago da
escola temos uma multiplicidade de agentes culturais, como falou-se ha pouco. Ademais, os
recursos que nos fornecem acesso a dados e informagdes nos colocam diante de novos
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desafios. Acrescente a este cendrio o pensamento de que o mundo ¢ interdisciplinar (THIESEN,
2008). Ou seja, ndo cabe olhar o mundo em caixas separadas.

Compreendendo que o espago da docéncia — a escola — é a institui¢cao cultural que tem a maior
capilaridade, podemos perceber a grande importancia e o desafio de ser professor na
atualidade.

Em uma perspectiva de compreender a escola em sua dinamica viva que congrega sujeitos e
culturas diversas, cabe ao professor assumir a posicao estratégica de agente formador de
cultura e conhecimento. Entao, qual o papel do professor nesse contexto? Quais caminhos e
estratégias é possivel construir para dar conta desse mundo interdisciplinar?

Como resposta a primeira questao, apresentamos trés pontos destacados pela por Bernadete
Gatti (2009, p. 7): “ensinar educando, garantir aprendizagens e propiciar desenvolvimento
humano”. Isso significa que é necessario ao professor ter conhecimentos gerais, sem ficar
limitado a um conhecimento Unico, uma visao Unica e linearizada do mundo; ter formacgao
cientifica, que é ser capaz de produzir conhecimento, questionar a realidade e questionar-se para
ampliar o seu préprio horizonte formativo e do seu aluno; propiciar o desenvolvimento humano,
que é tornar-se um formador de cidadaos, o que implica que o conhecimento de sua disciplina
nao pode distanciar-se de valores humanizadores — a ética, a politica, a cultura e a democracia.
Quanto a questao que faz referéncia aos caminhos e estratégias, vamos tratar da sua identidade
cultural. Vocé consegue reconhecer que suas raizes identitarias sdo construidas e reconstruidas
na dinamica do contexto? Com essa questao, pretendemos que vocé reconhega que as
diferengas estao em todo lugar, e se apresentam de diferentes formas. Assim, fica mais facil
compreender que temos uma formagao identitaria diversa porque estamos constantemente
dando novas significagdes, construindo novas formas de olhar o mundo. Isso nos aproxima do
pensamento de Candau (2008) quanto a “perspectiva intercultural” que promove uma “educacao
para o reconhecimento do ‘outro’, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais”
(CANDAU, 2008, p. 23).

Desafios da docéncia: ensinar pelo reconhecimento das “diferengas”
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No inicio desta aula falamos dos desafios da docéncia situando o conceito de cultura para que
vocé compreenda que ter somente o conhecimento disciplinar ndo faz de vocé um profissional
melhor que os outros. E necessario ter uma visao do todo, das relacées, dos saberes e dos
conhecimentos compartilhados entre as geragdes para ser possivel enfrentar os desafios da
docéncia.

Pensando nesses desafios, vamos situar o contexto da escola basica. Ha uma necessidade
urgente de dar qualidade as aprendizagens dos alunos. Os indicadores de desempenho e as
avaliagdes externas apontam que estamos em um patamar de sofrivel a ruim, que foi agravado
pelo cenario pandémico no qual tivemos perdas quantitativas e qualitativas na escolarizagao da
populacao.

As perdas, do ponto de vista quantitativo e qualitativo, ocorreram de forma heterogénea no
territorio nacional, considerando que ha desigualdades socioeconémicas de alunos e da
infraestrutura da escola do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
(BRASIL, 2021). Esse quadro aumenta os desafios da docéncia, uma vez que serd necessario que
esses alunos retomem o conteudo escolar, e para isso o professor é convidado a ampliar o
repertério de saberes e competéncias que ja tem.

Para Libaneo (2016), é necessdrio que os professores se revelem como investigadores atentos
as peculiaridades individuais e socioculturais. E como atender a esta nova demanda, que
instrumentos utilizar? Sao desafios muito ampliados: pensar a qualidade da educagao,
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garantindo aprendizagens, e resgatar o interesse do aluno pela escola — ou seja, tomar para si o
resgate da funcao social da escola.

E consensual a necessidade de buscar caminhos para atuar no chio da escola. Este espaco é
considerado por Candau (2008, p. 32) um espaco de “cruzamento de culturas”. E como tal, é
preciso reconhecer a necessidade de “promover uma educacgao para o reconhecimento do ‘outro’,
para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais” (CANDAU, 2008, p. 32).
Boaventura de Sousa Santos (2006) aponta a heterogeneidade de culturas que compdem o
mundo. Os autores Stoer e Cortesdo (1999), citados por Candau (2008), utilizam uma analogia
afirmando que “a ndo conscientizagao da diversidade cultural que nos rodeia constitui uma
espécie de ‘daltonismo cultural™ (p. 56). Vera Maria Candau (2008, p. 27) utiliza este termo para
nos dizer que essa reduzida capacidade de identificagao de diferentes tons favorece que “o
professor tenha um Unico olhar para a cultura escolar” e que isso “resulta em desenvolvimento
de baixa autoestima dos alunos, elevados indices de fracasso escolar e atitudes agressivas”
entre outras questdes que limitam uma formagao humanizadora.

Nesse sentido, na agao pedagogica do professor ha o sentido pessoal, o significado social e a
dimensao cultural. Sem estas dimensoes, a docéncia fica esvaziada de resultados e de
sentidos.

Certamente que compreender este cenario é fundamental para que no exercicio da docéncia o
professor consiga desenvolver no seu aluno uma das competéncias definidas na BNCC:
“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias” (BRASIL, 2019, p. 7) que Ihe possibilitem entender o mundo que o cerca.

Pratica pedagégica interdisciplinar: propondo caminhos
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A partir dos conceitos apresentados vocé pode estar pensando em como trazer esses
pressupostos para o seu exercicio profissional. Nao ha férmulas prontas, porque o espacgo
escolar é amplo. Assumir a perspectiva apresentada anteriormente extrapola as quatro paredes
da sala de aula — lembrando que as nossas ac¢des sao carregadas dos valores e principios que
defendemos. Vocé se lembra de que na aula anterior tratamos do termo “profissionalidade
docente" significando os valores e marcas que o professor imprime nas agdes docentes? Sao
elas que constituem o “ser professor” que assume as diferengas para construir sua pratica
pedagdgica. Comegca na sala de aula, € verdade, mas vai além dela, porque nds, professores,
somos agentes culturais por natureza.

Considerando que é no espaco da sala de aula que iniciamos a docéncia, vamos buscar construir
praticas pedagdgicas que assumam uma perspectiva intercultural e interdisciplinar para que os
pressupostos filoséficos mais amplos que direcionam a educagao — democracia e
transformacao social — sejam alcangados.

Para isso, vamos retomar a reflexao que foi proposta no inicio desta aula: a sua identidade
cultural. Reconhecer que temos uma identidade aberta € o primeiro passo para a implementagao
de uma pratica pedagdgica que reconhece a diferenga em si e no outro. Evidenciar essa questao
€ necessario para que no exercicio da docéncia vocé seja capaz de ter um olhar mais ampliado
para os desafios do contexto escolar. Em uma das competéncias gerais da BNCC, temos:

ao respeito ao outro, a valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades culturais e Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugao de
conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2019, p.12)

Para desenvolver esta competéncia, vocé pode utilizar a questdo que trata da representagao
cultural que os alunos tém de si préprio e do colega. Essa estratégia possibilita que eles
apontem diferencgas étnicas, de género e de origens regionais. E consequentemente que
desenvolvam a competéncia sinalizada. Ademais, a questao pode ser aprofundada em diferentes
conteudos disciplinares. Para isso, é necessario sair das miniestacdes, como ja foi sugerido, e
assumir a atitude interdisciplinar para dar conta de um universo plural que envolve nossos
jovens.

Corroboramos com o pensamento de Candau (2008, p. 56) quando pontua que ao identificar
nossas proprias representagdes e as do outro é possivel romper o “daltonismo cultural” que
limita o pensamento critico reflexivo. Ao romper essa visao, tanto professor quanto aluno
conseguem compreender e respeitar o0 outro, e consequentemente o professor estara assumindo
seu papel de agente que transforma e constréi uma pratica mais humanizadora.

Videoaula: A compreensdo dos docentes como agentes formadores de
conhecimento e cultura
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Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Prezado estudante, a videoaula apresenta de uma forma leve os conceitos trabalhados. Ao
abordar os desafios da docéncia, veremos a realidade da agao docente e o trabalho com a
interculturalidade no ambito da disciplina Matematica. Convidamos vocé a conhecer como a
atitude interdisciplinar dinamiza a agao docente, possibilitando que vocé reconhega o potencial
criativo da profissao professor.

Saiba mais

Indicamos a leitura do texto de Thiesen (2008), em que ele trata da atitude interdisciplinar como
um movimento necessario a pratica pedagoégica da contemporaneidade, A interdisciplinaridade
como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem A interdisciplinaridade como
um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem.

Também indicamos uma visita a_plataforma Khan Academy. Nela vocé vai encontrar conteudos,
sugestdes de atividade e ferramentas computacionais que podem ser utilizadas em sala de aula.
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Sugerimos também, vocé pode acessar uma Oficina pedagégica sobre integragéo e
interdisciplinar na EPT e o uso de ferramentas digitais, que congrega o uso de ferramentas,
mapas conceituais e articula diferentes areas.

A oficina Eu, o outro e nés: oficinas pedagégicas para os anos iniciais, traz a interculturalidade
por meio de um trabalho voltado para as séries iniciais.
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O titulo desse texto traz dois conceitos: identidade docente e desenvolvimento profissional. Os
dois estao colocados como conceitos que se complementam porque estao sendo vistos pela
construcao que é feita no cotidiano, pela interagao de saberes e pela superagao dos desafios
enfrentados no dia a dia da profissdao docente. No entanto, ndo podem ser pensados distantes
dos aspectos que envolvem a acao docente, o contexto do exercicio profissional.

Vamos retomar dois conceitos fundamentais, profissao e profissionalizagado, para compreender o
processo de constituigao profissional que culmina com a construgao pessoal e coletiva que
fazemos da nossa profissao.

O termo profissao é definido sociologicamente como um conjunto de atributos que sdo postos
em pratica a partir de conhecimentos teéricos e praticos. O conceito definido por Diniz-Pereira
(2011) aponta que o status de profissao pode ser adotado quando ha um conjunto de
conhecimentos, que sao tedricos, portanto, requer um aprendizado sistematico e formal, que
atendem as necessidades de um determinado contexto e sao sustentados por um cédigo de
ética.

Neste sentido, a profissao é exercida a partir da existéncia das credenciais adquiridas por um
diploma. Para Angelim, “o ‘diploma’ seria a licenga, ou seja, a autorizacao legal para exercer uma
atividade uma ocupagao” (ANGELIM, 2010, p. 20). O termo profissionalizagao pode ser assumido
pela perspectiva de processo de institucionalizagao da profissao, que é resultado das interagdes

e processos sociais, econdémicos e politicos.
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Considerando o nosso universo de referéncia e atuacao, vamos utilizar o termo profissao
docente para caracterizar o universo dos profissionais da educagao que, diante de um mundo em
constante processo de mudangas, esta também em constante processo de formagao.

Assim, o processo de profissionalizagdo docente é um ato continuo. Por isso, a necessidade de
pensar a profissionalizagao a partir dos termos “profissionalidade e Desenvolvimento
Profissional, como termos complementares que contribuem com o processo de construcao das
formas de ‘ser e estar na profissdo” (NOVOA, 1997, p. 16).

Para os autores Pimenta e Anastasiou (2014, p. 77), a identidade docente é uma construgédo
profissional que tem as bases na “significacao social” que o professor atribui a “atividade
docente em seu cotidiano, em seu mundo, em sua historia de vida, em suas representagoes, em
seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem, o ser professor”.
Complementando esse pensamento, podemos dizer que os processos formativos — a formacgao
inicial, que fornece as credenciais para a atuagao docente — se constituem como a base da
construcao da identidade do professor; e a formagao continuada, como processo de qualificagao
profissional — que vai além da atualizacao de conteudos e metodologias — se constitui como um
dos processos formativos que ampliam o universo de referéncia dos professores e possibilitam
a construcao de sua identidade docente.

Videoaula: Revisdao da unidade

Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Neste video vocé vai compreender melhor os conceitos apresentados ao longo dessa formagao.
Vamos retomar os conceitos apresentados mostrando cada etapa de sua vivéncia formativa e
caminhos para seu processo de desenvolvimento profissional. Teremos um Problem Base
Learning (PBL), para que vocé coloque a mao na massa e construa a sua proposta de
desenvolvimento profissional.

Estudo de caso
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Para que vocé exercite sua autonomia profissional, temos esta proposta de Problem Basic
Learning (PBL), com o qual vocé sera apresentado a uma situagdo-problema e vai construir
caminhos para a solucao.

Ao longo de nossas aulas vocé estudou a formacao inicial (FI) como o primeiro caminho para a
construcao de sua identidade profissional, e vimos que a Fl é a base conceitual e metodolégica
de sua profissdo. A formacgao continuada (FC) é o processo de reflexdo e transformacgéo que
vocé escolhe para dinamizar sua profissao — seria um upgrade. Também soubemos que o
desenvolvimento profissional docente (DPD) é a fase mais dialégica — vocé com os seus pares —
e emancipatéria de uma agao e reflexao pela qual vocé mesmo define o que quer para sua vida.
Portanto, é ideia de agao e (trans)formacao pessoal e social.

Dito isso, agora vocé vai construir um percurso de DPD. O estudante do caso apresentado é
vOocCé.

A BNCC define o compromisso da educacao integral com os fundamentos e competéncias. Para
isso, ha um pacto federativo pelo qual

[..] a partir da homologac&do da BNCC, as redes de ensino e escolas particulares terdo
diante de si a tarefa de construir curriculos, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas na BNCC, passando, assim, do plano normativo propositivo para o
plano da agao e da gestao curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e agdes
definidoras do curriculo e de sua dindmica. (BRASIL, 2019, p. 23)

Vocé e um amigo visitaram a pagina oficial da secretaria de educagao do seu estado/municipio e

encontrou um documento referencial curricular (DCR) cujo contelido aponta para um percurso
formativo para os alunos do ensino médio. Ao abrir o documento, vocé observou que foram
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definidos temas, disciplinas obrigatérias e outras disciplinas que normalmente eram vistas
somente no ensino superior (Pensamento Computacional, Iniciagdo Cientifica, Andlise de Redes,
Empreendedorismo e Educacgéao Financeira, entre outras). Também encontrou um DCR em que as
disciplinas eram estruturadas a partir de habilidades necessarias para campos definidos de
atuacao. Vocé, entao, resolveu analisar um DCR e construir o seu préprio percurso formativo para
dar conta dessa nova “morfologia educacional”. Inicialmente, escolheu o campo de atuagdao com
que tinha identificagao, e desenhou um percurso formativo para dar conta dessa sua proposta
pessoal. Apds essa construcao, seu amigo passou a vocé varias ideias negativas, do tipo “eu
aprendi assim e antigamente o ensino era melhor.” O saudosismo bateu a sua porta, mas este
nao era seu perfil, e vocé resolveu criar um percurso para seu autodesenvolvimento profissional.

Reflita

No processo de construgao da nossa identidade profissional, é necessario promover um dialogo
de saberes, de experiéncias e de necessidades que aparecem no caminhar da profissao. Foi isso
gue motivou o estudante do caso apresentado — vocé. Ele fez um didlogo pessoal com as
politicas educacionais do seu estado/municipio e percebeu que seria necessario ir além. Para
isso, construiu seu proprio percurso de desenvolvimento profissional. Ao longo dessa
construgao, algumas questdes foram surgindo: Como vou dar conta dessa proposta? Vou
precisar fazer outro curso? Qual curso? E, por fim: O que quero fazer na minha atuagao
profissional docente?

E vocé? Como faria esse percurso? Dé uma olhada na BNCC e veja o que esta definido para a
colaboragao entre estados e municipios. Situe seu estado/municipio. Utilize um documento
referencial curricular (DCR) do seu estado ou municipio. Localize temas e areas de atuagao que
estdo proximas do que vocé gosta de fazer (artes, esporte, ciéncias ou outras). Construa o seu
percurso curricular e escolha o curso que vai ajudar a melhorar sua trajetoria.

Ao final, relate o caminho definido, estabelega objetivos e metas, e aponte o que vocé identifica
como convergente e divergente em sua proposta do ponto de vista pessoal e académico.

Bom trabalho!

Videoaula: Resolugao do estudo de caso

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Ol4, estudante! Vamos colocar a mao na massal! De inicio apresentamos o objetivo do PBL
proposto, e esperamos que ao final do problema apresentado vocé esteja familiarizado com os
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conceitos fundamentais de sua formacgéo - formacao inicial (Fl), formacao continuada (FC) e
desenvolvimento profissional docente (DPD) — que subsidiam sua construgdo identitaria da
profissdo docente. O objetivo é que vocé se aproprie das politicas educacionais — a BNCC, a
BNCC-TCT e a BNCC-Formagao -, defina sua area de atuagao e construa um percurso formativo
pessoal que corresponda a sua forma de ver o mundo e a profissao docente.

Para isso, vamos indicar alguns caminhos que podem contribuir com o seu aprendizado e ajudar
a superar o “medo do papel em branco”. Sao eles:

Verifique na BNCC como esta definida a colaboragao entre os entes federados. Séo
decisdes prontas? Ou sao decisdes e caminhos a construir?

Busque um referencial curricular de algum local de sua preferéncia (cidade/estado).
Verifique o que ha neste documento que pode ser desafiador para a atuagao docente.
Visualize uma drea de atuagao que vocé deseja — educacao infantil, ensino fundamental,
médio, anos finais.

Escolha uma area em que vocé goste de atuar e faga um mapa conceitual desse caminho.
Vocé pode utilizar o CmapTools ([s. d.]. para fazer o mapa.

Reflita acerca do que voceé precisa para colocar esse percurso formativo em pratica.
Busque caminhos, cursos; utilize um texto para ajudar. Vocé pode usar um buscador de
referéncias como o Mendeley (c2022) e o Google Académico [s. d.] e buscar termos como
metodologias — modelagem das ciéncias; educagao artistica, novos letramentos. Vocé
pode utilizar palavras do proprio DCR. Ap6s encontrar artigos que estejam préoximos ao que
vocé pensou, leia o resumo. Veja se este artigo fez surgir novas ideias. Adeque a sua
realidade e acrescente ao seu percurso.

Faca um mapa de fluxo do seu percurso cruzando com o DCR que vocé adotou. Identifique
no mapa a area ou etapa que vocé escolheu para atuar e que vocé vai investir em formacgao
e aprofundamento.

Assuma o lugar do estudante do caso apresentado e construa um relatério com todas as
informagdes relevantes: O que moveu vocé? O que foi dificil? Por qué? Traga reflexées dos
textos que vocé leu durante a disciplina. A

Apresente o percurso de desenvolvimento profissional que vocé definiu para sua vida
profissional.

Resumo visual
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Figura | Processo de construgdo da identidade docente (ID). Fonte: elaborada pela autora.
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Unidade 3

Novas Exigéncias Educacionais e o Professor na Perspectiva Inclusiva

Aula 1

O professor para além dos muros escolares
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Vocé ja parou para pensar nos diversos desafios que fazem parte da vida de qualquer professor?
A sociedade contemporanea brasileira, com a sua ampla desigualdade social e regional, violéncia
e discriminacao, traz inimeros desafios para o professor, dentro e fora da sala de aula. Com isso,
o trabalho do professor vai além de ensinar, e tem o sentido de promover transformacao na vida
de seus alunos, emponderando-os para construir um projeto de vida emancipatorio. Dessa forma,
como lidar com tantas adversidades, como incluir a todos os alunos e como criar solugdes para
enormes desigualdades regionais no Brasil? Vamos pensar juntos sobre isso? Convidamos vocé
a continuar os estudos nesta aula.

Desigualdades regionais no Brasil
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O Brasil é um estado federativo, dividido em Uniao, estados e municipios. Contudo, ha estados e
municipios mais ricos ou mais pobres que outros. De maneira geral, os estados ao sul sdo mais
industrializados e ricos do que os estados do nordeste e norte. Vamos pensar juntos: sera que as
desigualdades econémicas regionais impactam nos sistemas de ensino? Para entender isso,
precisamos compreender o sistema de financiamento da educacao basica no Brasil. Veja o que
diz o artigo 68 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao:

“Art. 68. Serao recursos publicos destinados a educacao os origindrios de: | - receita
de impostos préprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios”
(BRASIL, 1996, [s. p.]).

Cada estado e cada municipio tém uma arrecadagao propria, que depende da sua atividade
econdmica. Por exemplo, o municipio de Sdo Paulo tem uma arrecadagao muito maior do que a
pequena cidade de Santa Rosa do Purus, no Acre. Mas, qual a relagdo disso com a educagéao?
Nossa legislagao educacional obriga que cada Estado e municipio faca o repasse de 25% de
tudo que arrecada para o sistema de educacgao basica. Dessa forma, os estados e 0s municipios
mais ricos da federacao terao mais dinheiro para investir em sua rede de ensino do que os mais
pobres. Podemos afirmar categoricamente que as diferengcas econdmicas entre os municipios
impactam na verba destinada as escolas; consequentemente, escolas com mais recursos podem
oferecer uma educacgao de maior qualidade. Esse esquema de financiamento gera injusticas
educacionais. Essa é uma analise que vocé, estudante, podera fazer quando estiver no campo de
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estagio e podera avaliar os recursos que sua escola recebe e se esses recursos sao suficientes
para garantir o direito a educagao.

Esse é um importante desafio que vocé, como futuro professor, var enfrentar: as desigualdades
regionais educacionais, que sao resultado do nosso pacto federativo, que da maiores poderes
para as redes estaduais e municipais gerenciarem suas préprias politicas educacionais, mas que
nao possibilita que a distribuicdo de recursos atenda as especificidades e necessidades de cada
rede.

Souza (2004) estudou essas contradi¢des. A autora discute que a educacao é, no Brasil, uma
politica universal, ja que a educacgao publica é gratuita e obrigatéria e € um direito constitucional.
Contudo, ela é gerenciada pelos estados e municipios, com diferentes capacidades
arrecadatorias, o que implica na concretizacao desigual do direito a educacao.
Constitucionalmente, a educacgao brasileira tem um carater igualitario, um direito que deve ser
efetivado de uniformemente para todos, conforme podemos ver no

“Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios - igualdade de
condigBes para o acesso e permanéncia na escola" (BRASIL, 1988, [s. p.]).

Contudo, dentro do cenario apresentado e da capacidade desigual dos municipios efetivarem
suas politicas educacionais, nao se criam essas condi¢des igualitarias de acesso e
permanéncia.

Como isso afeta sua identidade docente? Vamos refletir melhor a seguir.

O professor além dos muros: enfrentamento das desigualdades regionais
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A sociedade contemporanea, em seu processo de fortalecimento do capitalismo neoliberal,
promove ampla vulnerabilidade social e coloca as familias em situagao de risco social, no qual
nao ha certeza da efetivagao de direitos. O neoliberalismo também prova um descompromisso
do Estado em relagéo as politicas educacionais, o que implica na diminuigdo do envio de
recursos e de desenvolvimento de curriculos e normativas educacionais quem tém como
objetivo meramente preparar o aluno para o mercado de trabalho, sem efetivamente promover
sua emancipag¢ao como individuo.

Vamos pensar juntos em um exemplo? No ano de 2016, foi promulgada a Emenda Constitucional
n° 95, que constitui um Novo Regime Fiscal para o Brasil. Veja o que diz a Constituicao, no seu
Ato das Disposig¢des Constitucionais Transitorias:

Art. 106. Fica instituido o Novo Regime Fiscal no @mbito dos Orgamentos Fiscal e da
Seguridade Social da Uniao, que vigorara por vinte exercicios financeiros,

Il — para os exercicios posteriores, ao valor do limite referente ao exercicio
imediatamente anterior, corrigido pela variagéo do indice Nacional de Precos ao
Consumidor Amplo (IPCA), publicado pela Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, ou de outro indice que vier a substitui-lo, apurado no exercicio anterior a
que se refere a lei orgamentdria. (BRASIL, 1988, [s. p.])

Figue tranquilo. Sabemos que a linguagem desse texto é dificil, mas vocé vai ver como o fato é
simples. Todo ano, o governo corrigia os valores de gastos com suas politicas publicas pelo
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Produto Interno Bruto (PIB), o que implicava em maiores recursos para projetos e causas sociais,
inclusive a educacao. O valor dos recursos era baseado dos gastos com a educagao do ano
anterior somado a uma taxa com base no PIB. Agora, o célculo é feito com base no indice
Nacional de Precos ao Consumidor Amplo (IPCA), ou seja, o indice que indica a inflagdo. Com
essa mudanca na forma de calcular os recursos financeiros que vao para a educacao, ha menos
recursos chegando!

Dessa forma, os estados e municipios que contam com menos recursos préprios, especialmente
do Norte e do Nordeste, tiveram os recursos de vém da Unido também diminuidos. Essa
mudancga de um unico calculo trouxe prejuizos a milhares de criangas.

Nesse contexto, a sua identidade como docente é consolidada, bem como suas praticas. Fora
dos muros da escola, é preciso que vocé pense sobre o professor que quer ser, porque seus
desafios serdao imensos. Dessa forma, construa, dentro da sua subjetividade, um compromisso
pessoal ético de fazer o melhor, dentro das condicdes oferecidas, pela educacéo. E muito dificil
mudar toda essa realidade sozinho, mas vocé pode despertar seus alunos para essa realidade.
Faca mais do que passar conteudos. Possibilite que seu aluno desenvolva um projeto de vida
emancipatoério para si mesmo. Para isso, vocé também precisa ter um projeto emancipatorio
para sua carreira docente!

Pense como a sua formacgao de professor também pode ser emancipatéria. Para isso, reflita
sobre as enormes desigualdades educacionais no Brasil e 0 que vocé, como professor, pode
propor para promover mais justica educacional.

O professor e a diversidade
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Pensar nas adversidades do trabalho docente implica em refletir as regionalidades brasileiras na
chave da diversidade. Lembre-se um pouquinho do que ja foi estudado, em que vocé aprendeu
sobre a histéria da educacao brasileira. Como inicia a nossa histdria educacional? Pela tentativa
de um processo extremamente violento de aculturagao, impondo aos povos originarios um
projeto civilizatério eurocéntrico, negando a validade da cultura dos povos indigenas. Essa
aculturagao absoluta nunca ocorreu e temos, até hoje, marcas da cultura indigena na identidade
brasileira.

Mas sera que, em algum momento da nossa histéria, rompemos com esse padrao de formacgao
de um projeto civilizatério para o Brasil, que é exdgeno e nao valoriza a nossa diversidade?

Qual é o padrao educacional do Império? Excluir negros e pobres de processos educativos e pela
manutengao de escolas apenas nas cidades maiores. Quando adentramos a Republica, esse
padrao se manteve. Continuamos com um projeto civilizatério no qual o pobre tem pouco acesso
a educacao e, ainda que tenha direito a educacao basica, é apenas para sua formagao minima
para o trabalho na fabrica.

Estamos no século XXI, intensificando esse projeto, especialmente quando olhamos esse
sistema fiscal, que financia a educagao, extremamente injusto. Mantemos um projeto que exclui
o pobre da educacao de qualidade, conforme explica Azevedo (2007, p. 9):

Certamente, "a nova elite produzida pela educagao competente" nao brotara dos
milhdes de indigentes e pobres que constituem o espectro dos excluidos da
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apropriacao da riqueza na sociedade brasileira. A escola, por certo, continuara
contribuindo para legitimar a situagao social dos educandos.

A escola deveria ter uma dimenséo inclusiva, ndo de exclusdo. Pense, por exemplo, na
dificuldade da implementacéao de politicas para criangas com deficiéncias intelectuais e fisicas
na escola (BRIANT; OLIVER, 2012). Lembre-se da marginalizacdo das criancas negras e pardas
nos sistemas formais de ensino e o persistente analfabetismo (SOARES; ALVES, 2003).
Finalmente, vamos pensar nas criangas indigenas: em primeiro lugar, nem sempre tém acesso a
educacéao e, quando tém, em uma perspectiva novamente alinhada ao ocidental eurocéntrico e
sem compromisso com sua prépria cultura (ZANIN; SILVA; CRISTOFOLI, 2018).

Poderiamos aqui nomear muitas outras minorias que sao excluidas no Brasil em processos
escolares formais.

Contudo, vamos pensar juntos o que sao efetivamente esses processos de exclusdo. No Brasil, a
educacgao basica é para todos, entdo, ndo estamos falando sobre falta de vagas, mas de uma
escola que exclui porque nao valoriza a identidade de cada um desses grupos em seus
curriculos.

A escola exclui quando nao prepara seus professores, em processos de educagcao permanente,
para saberem como desenvolver a cognicao de criancas com transtorno do espectro autista,
dentre todos os outros transtornos e deficiéncias.

Nesse contexto, analisando o seu campo de estagio, vocé avalia que os docentes estao
preparados para atender as demandas por educagao especial? A escola na qual vocé faz estagio,
tem uma cultura de inclusao?

Professor, a construcao da sua identidade docente deve partir da ruptura com esses processos
de marginalizagao nas politicas educacionais. Para finalizar esta aula, deixamos uma
problematizacao: como vocé, professor, vai planejar a sua aula para incluir e para ensinar a seu
aluno que a diversidade é fundamental para a construcao de uma sociedade melhor? Nao
criamos uma sociedade mais humanizada e um sistema de ensino compromissado com a
qualidade sem reconhecer o outro como central para a constituicdo de uma educacao mais
justa.

Videoaula: O professor para além dos muros escolares

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Ufa! Quanta reflexao, ndo € mesmo? Os pontos que levantamos nesta aula ndo sao simples e é
muito dificil dar respostas a certos questionamentos a que eles nos levam. Na verdade, o
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objetivo aqui é problematizar. Nesta videoaula, vamos entender melhor o que é o neoliberalismo
e como ele impacta as politicas publicas educacionais, especialmente no contexto da
distribuicao de recursos publicos. Vamos la?

Saiba mais

Indicamos um estudo de caso no qual o pesquisador Flavio Santiago faz uma pesquisa em locus
em creches para entender como o racismo é perpetuado pelas proprias estruturas educacionais,
especialmente nos discursos docentes. Convidamos vocé a ler esse texto pensando: qual é o
meu papel para romper com o racismo estrutural?

Gritos sem palavras: resisténcias das criangas pequenininhas negras frente ao racismo.
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Aula 2

A articulacao entre a docéncia e as comunidades educativas

Introdugédo

A identidade docente é o entrelagamento da subjetividade do professor e da forma como ele
ressignifica sua pratica didria. Isso significa que a identidade docente nao é algo pronto e
acabado, mas é uma constante produgao, algo sempre incompleto e sempre em construgdo. O
docente esta sempre inserido em uma comunidade educativa e interage com ela em um
movimento dialético, o que implica que ele a transforma e é transformado e, nesse processo,
ressignifica sua identidade docente. Nés, professores, devemos estar em constante
transformagao, porque nao apenas ensinamos nossos alunos, mas somos ensinados e
transformados por eles. Essas sao algumas reflexdes que farao parte desta aula!

O docente e sua préatica
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Quando vocé pensa na pratica docente, 0 que vem a sua cabec¢a? Qual é a rotina de um
professor? Talvez, varias imagens venham a sua mente: planejar as aulas, entregar planos de
aula ao coordenador, fazer chamada, aplicar provas, registrar conteudos g, claro, “dar a aula”. A
atividade docente, assim como ocorre na maioria das profissdes, passa necessariamente por
questdes burocraticas. As escolas de educagao basica respondem as secretarias de educacgao
municipais e estaduais e essas, por sua vez, prestam contas ao governo federal, portanto,
documentar aulas, frequéncias e notas é algo que fara parte do seu trabalho. Contudo, o que
precisamos enfatizar é que a esséncia do seu trabalho vai muito além disso!

O trabalho docente tem um sentido de transformacao dos sujeitos envolvidos nos processos, ou
seja, toda a comunidade escolar, inclusive o préprio docente. Dessa forma, aquela ideia antiga,
do professor que detém o monopdlio do conhecimento e os alunos como sujeitos passivos, que
escutam e reproduzem, nao faz mais sentido hoje. Vejamos, entdo, o que Santos, Martins e
Gimenez (2021, p. 18), afirmam sobre esse tema:

A construgao da identidade profissional € um processo multifacetado e constitui-se a
partir das vivéncias que o estudante teve ao longo de sua vida — antes da escolha
profissional, durante o processo de formagao inicial e continuada, e na agdo docente
—, as quais fomentam as concepcdes acerca da profissdo. E fato que as vivéncias e
as concepgodes do grupo social do qual o sujeito faz parte sdo fundamentais a
construcao de sua identidade docente, pois envolvem inimeros elementos, tais como

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

Z= Anhanguera

a construcao de valores e as experiéncias vividas, os quais sdo condizentes com as
suas crengas. A formacao inicial, todavia, € muito relevante neste processo.

Dessa forma, a sua identidade como docente comeca a partir de agora, quando vocé ainda é
estudante, conforme nos ensinam os autores. Posteriormente, suas vivéncias dentro da
comunidade escolar vao continuar a constituir a sua identidade docente.

Nossa entrada na escola se da muito cedo. Hoje, um bebé de quatro meses pode ser matriculado
em uma instituicdo de ensino. Entao, desde a primeira infancia, construimos nossas crengas
sobre o trabalho docente, a partir da nossa relagdo com os professores e com a comunidade
escolar. Ao adentrar a universidade, essas crengas sao ressignificadas a partir do olhar cientifico
sobre a educagao. Ja no campo de estagio, temos o conhecimento da vivéncia cotidiana na
escola. O conhecimento cientifico, somado a pratica, traz ao futuro docente um amplo repertério,
que forma a sua propria identidade como futuro professor. Na imagem a seguir, vejamos aquilo
que determina a construcao da identidade docente:

Identidade

docente

Por isso mesmo é que Santos, Martins e Gimenez (2021) afirmam que a identidade profissional é
multifacetada: ha muitos elementos que a determinam.
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A seguir, vamos refletir juntos sobre o elemento em vermelho na imagem, ou seja, compreender a
percepcao social sobre o professor.

Os mitos sobre o professor e sua pratica

Talvez vocé ja tenha ouvido pessoas mais idosas falarem coisas do tipo: “na minha época, era
diferente, os professores eram respeitados”. ou “os valores estao invertidos, pois hoje é o aluno
guem manda no professor!” ou, ainda: “quando eu era crianga, os professores eram recebidos em
pé e a gente tinha medo deles”.

Tais afirmacgdes referem-se a uma percepgao muito especifica sobre a relagdo aluno e professor
e refletem representagdes sociais sobre o docente muito diferentes das atuais. Efetivamente, as
relagdes entre docentes e alunos mudaram, mas nada em uma sociedade é estavel. As relagoes
sociais estao em constante transformacao, e isso ndo é bom nem ruim, é apenas como as
coisas funcionam.

Vamos comegcar analisando a afirmacgao: “na minha época era diferente, os professores eram
respeitados”. Nao temos duvida de que as relacdes mudaram, mas o conceito de respeito é
bastante subjetivo e, muitas vezes, confundido com medo. Sera que essa pessoa nao quis dizer
que os professores eram temidos, portanto, nunca questionados? Sera que esse medo era
positivo para a aprendizagem?
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As relagdes entre professores e alunos nao devem ser baseadas no medo, mas no respeito de
ambas as partes. Sera que esse professor de antigamente respeitava seus alunos, em um
ambiente em que a palmatéria era permitida e usada? Precisamos ressignificar as relagoes entre
professores e alunos e vocé, futuro professor, precisa constituir relagdes de empatia e
acolhimento com seus alunos. Hoje, as pesquisas cientificas falam muito sobre o papel da
afetividade em sala de aula, sentimento que nao deve ser identificado com o carinho familiar,
mas sim com a capacidade do professor se colocar no lugar do aluno e compreender os amplos
desafios da vida escolar (RIBEIRO, 2010).

Pensemos agora na segunda oracao: “os valores estao invertidos, pois hoje é o aluno quem
manda no professor!” Valores “ndo se invertem”. Afirmagdes como essa refletem que ha
individuos que imagina haver uma unica forma “correta” de relagao entre professor e aluno, o que
nao é verdade. Fato é que valores mudam. As relacdes verticais entre professores e alunos,
baseadas em sistemas de poder e dominagao, que geram medo diante do professor e
insegurancga na aprendizagem, precisam efetivamente mudar, porque o medo nao gera
aprendizagem efetiva. O professor ainda tem autoridade em sala de aula, mas essa autoridade
precisa ser exercida de forma legitima, com base em consenso e didlogo.

Sobre a terceira afirmacao: “quando eu era crianga, os professores eram recebidos em pé e a
gente tinha medo deles”, note que, mais uma vez, a oragao evoca um sistema de autoridade da
comunidade escolar baseada no medo. O ato de ficar em pé simboliza a legitimagédo de uma
relacao de poder bastante desigual entre docente e educandos, simbologia que nao implica em
respeito ou valorizagao do trabalho do professor, mas apenas regras a serem cumpridas.
Lembre-se: a aprendizagem ocorre em ambientes democraticos e consensuais, nas quais todos
os atores do ensino e da aprendizagem se sintam confortaveis e seguros, abertos ao dialogo e a
problematizagao da realidade.

A precarizagao do trabalho docente
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O que vocé pensa sobre as questdes levantadas até aqui? No campo de estagio, vocé percebe
gue o professor sofre algum tipo de desprestigio ou falta de reconhecimento?

Para discutir esse tema, vamos apresentar o conceito de precarizagao e proletarizagao do
trabalho docente, que vao muito além da imagem social do professor, estudada anterioriormente.
Na verdade, a precarizacao do trabalho docente comecga no ambito das politicas educacionais.
Sobre isso, explica Oliveira (2004, p. 1128):

Na atualidade, novas questdes sao trazidas ao debate, e as discussdes sobre os
processos de flexibilizagé@o e precarizagao das relagdes de emprego e trabalho
chegam também ao campo da gestao escolar. As teses sobre desvalorizagao e
desqualificagao da forca de trabalho, bem como sobre desprofissionalizacao e
proletarizagao do magistério, continuam a ensejar estudos e pesquisas de caracter

tedrico e empirico.

De fato, ha muitas pesquisas para buscar entender o trabalho docente, mas em que implica
afirmar que sao as politicas educacionais que precarizam o trabalho?

Primeiramente, precisamos esclarecer que politicas educacionais sdo todas as agdes do Estado
para garantir o direito a educagéao publica e gratuita para todos. Fazem parte das agdes
necessarias para efetivar o direito a educagao a contratagao de professores, o pagamento dos
salarios, a manutencgao dos processos de formacao para os profissionais da educacao,
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regulamentar instituicdes de formacgao de professores, criar planos de carreira, dentre tantos
outros.

Contudo, os governos precarizam a profissao quando pagam salarios que nao permitem que
esses profissionais vivam uma vida digna, obrigando-os a cumprir trés turnos para garantir
proventos suficientes. E a questao nao é apenas dinheiro, mas é preciso que os professores
tenham qualidade de vida no trabalho, que tenham a possibilidade de ascender na carreira, a
partir de um plano adequado de cargos e salarios. Basicamente, é preciso que os professores
tenham qualidade de vida e sejam capazes de atribuir sentido ao seu trabalho.

Mas, por que falamos em proletarizagao do trabalho docente? Esse é um conceito que se refere
a perda da autonomia docente, da mesma forma que o operdrio na fabrica que aperta o parafuso
de um carro, nao tem dominio sobre o objeto que produz, porque nao lhe pertence, nem o
compreende por completo. A palavra dominio, aqui, ndo se refere as relagdes de poder, mas ter
liberdade de tomar decisdes sobre seu trabalho. O operario ndo decide como sera o carro; a
metafora da proletarizagao do trabalho docente indica que o professor ndo tem poder decisério
sobre suas praticas.

Terminamos esta aula com uma problematizagao: sera que nos, docentes, podemos voltar a ter
dominio sobre nosso trabalho, ndo no sentido de autoritarismo, mas para decidir sobre nossa
pratica livremente?

Videoaula: A articulagao entre a docéncia e as comunidades educativas

Este conteuddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Nesta aula, refletimos sobre questoes bastante complexas, ndo € mesmo? Pensar sobre a
pratica docente implica entender a agao do professor para além da burocracia do dia a dia, mas
também a sua missao transformadora da realidade social' Entado, que tal assistir a mais uma
aula, para refletirmos juntos sobre a pratica docente e como ela influencia a nossa identidade?
Que tal pensarmos juntos sobre a questao lancada ao final da aula?

Saiba mais
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Conhecga mais sobre o conceito de proletarizagdo do trabalho docente, justamente para que vocé
saiba se posicionar sobre o0 tema, como protagonista em uma mudanga de cenario. Leia o texto
indicado aqui:

Um didlogo entre a profissionalizagao e proletarizagao no trabalho docente.

Referéncias
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Ol3, estudante!

Vocé sabia que, no passado, muitas criangas com deficiéncia fisica ou intelectual ndo tinham
direito algum a educagao? Muitas criancas eram simplesmente institucionalizadas, atendidas
apenas em hospitais, mas sem serem aceitas nas escolas. Isso afastava a crianga da
socializacao e de possibilidades de seu desenvolvimento integral, e ocorria pela crenca de que a
crianga deficiente ndo era capaz de aprender. Quando consideramos as teorias pseudocientificas
a respeito de aprendizagens, baseadas na teoria da aprendizagem linear, ndo podemos deixar de
estranhar esse pensamento. A aprendizagem nao € linear, e nesta aula convidamos vocé a
pensar sobre inclusao social, aprendizagem e atividade docente. E entdo, como podemos criar
praticas inclusivas de docéncia?

A legislagdo inclusiva brasileira
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Antes da publicacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), era comum que as criangas com
deficiéncias intelectuais fossem matriculadas nas escolas ditas especiais, que se dedicavam
apenas aos processos de ensino e aprendizagem dessas criangas. Contudo, isso mudou no
Brasil, conforme podemos ver a seguir:

Art. 4° O dever do Estado com educacgao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

[l - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino. (BRASIL, 1996, [s. p.])

A legislacao educacional brasileira determina que o Estado deve sim possibilitar o acesso ao
direito a educacéo basica na educacao regular de todas as criangas, inclusive aquelas com
deficiéncia. Dessa forma, lembre-se: a escola ndo pode negar matricula de crianga alguma, e se o
fizer negard o direito a educagao ao aluno.

Mas, veja, ndo basta a escola matricular o aluno. Hd um conjunto de condi¢Ges que a escola
precisa oferecer para esse aluno. Vejamos o exemplo da crianga com deficiéncia auditiva. Que
necessidade esse aluno tera? Certamente de um intérprete de libras. Esse aluno tem direito a
educacao e, se para ser educado, precisa de um intérprete de libras, entdo a escola tem
obrigagao de contratar esse profissional.
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Suponha, agora, uma crianga tetraplégica que nao seja capaz de ir ao banheiro sozinha ou de se
alimentar sozinha. A escola obrigatoriamente tem que garantir um acompanhante que possibilite
que ela faga tudo o que necessitar em ambiente escolar. No contexto da escola publica, isso
deve ser pago pelo Estado e de forma alguma pode ser cobrado dos pais, porque, conforme
lemos na lei, educacao é obrigacao do Estado.

Demos dois exemplos de criangas com deficiéncias fisicas. No que se refere as deficiéncias
intelectuais, as criangas devem ter seu direito a educacgao garantido, conforme as legislagcoes
pertinentes a cada deficiéncia.

Para as criangas com deficiéncias intelectuais, temos as chamadas salas de recursos

multifuncionais que, segundo o Ministério da Educagdo (BRASIL, [s. d.], [s. p.]) tem o seguinte
objetivo:

Apoiar a organizacgao e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE,
prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢des de
acesso, participagao e aprendizagem.

Programa disponibiliza as escolas publicas de ensino regular, conjunto de
equipamentos de informatica, mobilidrios, materiais pedagdgicos e de acessibilidade
para a organizacgao do espacgo de atendimento educacional especializado. Cabe ao
sistema de ensino, a seguinte contrapartida: disponibilizagao de espaco fisico para
implantacao dos equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos de
acessibilidade, bem como, do professor para atuar no AEE.

Vamos pensar juntos na sua responsabilidade como docente. Como vocé pode criar uma
docéncia inclusiva em sua sala de aula? E o que veremos no préximo bloco.

A docéncia inclusiva
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Anteriormente, langamos uma pergunta acerca da docéncia inclusiva. No seu campo de estagio,
ha criancas com deficiéncias fisicas ou intelectuais? Quais as estratégias da gestao escolar e
dos docentes para a inclusao delas? Bem, a LDB ja nos da algumas pistas para docéncia
inclusiva, conforme veremos a seguir:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao;

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragao na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem capacidade de
insergao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

A
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996, [s. p.])

Ja percebemos no inciso | que a docéncia inclusiva a parte do principio de que cada aluno é
unico e que, se necessario, o professor devera adaptar todos seus instrumentos de atuagao,
desde o curriculo até sua didatica, para atender os alunos com deficiéncia. Por isso que é
fundamental que vocé rompa com a ideia, muito forte na educacao tradicional, de que o docente
prepara aulas de maneira universal, que atenda a todos. Isso é inviavel e pode, inclusive, violar o
direito a educacéo.

Outra acao importante do docente no que refere a educagao mais inclusiva é a sua formacgao.
Hoje a LDB obriga que os cursos de formagao de professores tenham aulas sobre educacao
inclusiva, mas pode ser que essas aulas nao sejam suficientes, dado que ha muitas deficiéncias
distintas. Por isso, cabe a escola oferecer programas de educagao continuada que trate do tema.
E, por fim, é muito importante que cada professor em formagao ressignifique suas crengas sobre
pessoas com deficiéncias fisicas e intelectuais. Lembre-se: cada um desses alunos é sujeito de
direito, inclusive sujeito a permanéncia na escola. E, como professor, sera seu papel garantir esse
direito a educacéao de qualidade, e a permanéncia desse aluno na escola.

De que forma vocé pensa que pode colaborar, como futuro o docente, a fim de contribuir para
que esse aluno esteja a motivado o na escola, de modo que ele ndo se sinta marginalizado e
estigmatizado e que, principalmente, ele atribua sentido ao ir a escola? E disso que vamos tratar
no préximo bloco.

Aprendizagem e deficiéncias
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Ha&, no imaginario social, uma percepg¢ao pseudocientifica de que criangas deficientes
intelectuais ndao aprendem. Essa é uma crenga e um mito que ndo tem nenhuma base cientifica.
Criancas com deficiéncias intelectuais aprendem. Eles tém, sim, potencial de aprendizagem. O
que vocé, futuro professor, precisa entender, é que cada crianga, com ou sem deficiéncia,
aprende de maneiras diferentes, e que o seu desafio é conhecer esses estilos de aprendizagem.
Lembre-se: o desenvolvimento humano e a aprendizagem nao sao lineares. O desenvolvimento
ndo ocorre em estdgios evolutivos, do “pior” para o “melhor”. Veja como Vigotski (2001, p. 177)
critica essa ideia evolucionista da aprendizagem:

As idades criticas sdo separadas por estagios. Elas sdao os pontos de virada do
desenvolvimento, que mais uma vez provam que o desenvolvimento infantil é um
processo dialético, em que a transicao de uma fase para outra ocorre nao de um
modo evolucionario, mas revolucionario. Até se a idade critica ndo fosse descoberta
usando o método empirico, suas definicdes deveriam ter sido colocadas no esquema
de desenvolvimento com base na analise tedrica.

Entender que a aprendizagem néo é linear pode ajudar vocé a construir um novo olhar em
relacdo aos alunos deficientes, pois rompe com outra ideia também pseudocientifica, a de que
os alunos precisam estar no “mesmo nivel de aprendizagem”. Esse conceito nao tem base
cientifica. Qualquer sala de aula é multinivel. Veja, ndo ha um desenvolvimento “normal” ou um
desenvolvimento “desviante”. Na formacao da sua identidade docente, rompa com esses
padrdes, porque eles causam estigmas e marginalizam o aluno deficiente. O desenvolvimento é
individual e ndo ha um padrao unico.

No senso comum, é recorrente uma visao longitudinal do desenvolvimento, baseado na idade
cronoldgica. Isso levou a uma percepgao equivocada de que haveria um nivel de
desenvolvimento que o aluno deveria atingir em cada idade. Essa é também uma forma de
apagar a individualidade do aluno e de marginalizar aqueles que nao “atingem esse estagio”.
Para Vigotski (2001), o desenvolvimento é construido nas relagdes sociais. A LDB tem uma base
na pedagogia do autor, porque pressupde que o aluno deficiente deve ser incluido na educagao
regular e interagir com outros alunos para que a aprendizagem ocorra.

Para o autor, o desenvolvimento psicoldgico é movido por um momento que ele chama de crise,
ou seja, momento de ampla ruptura do funcionamento psiquico no aluno quando, ele vive um
salto qualitativo, de carater revolucionario, ndo linear. Esse movimento é mediado pelas
interacdes, pela cultura, pela linguagem e, no limite, pelo professor. Essas crises que geram
desenvolvimento nao sao genéticas, nao sao dados bioldgicos do individuo, mas sao definidas
pela  qualidade das interagcdes sociais, pelos estimulos e pelas relagdes estabelecidas pelo
individuo (MESHCHERYAKOQV, 2010).

Dessa forma, ao receber alunos com deficiéncias na sua sala de aula, deixe de lado a ideia de
que esse aluno nao tem potencial para aprender, e se preocupe com as interacdes que ele
estabelece com vocé, com os demais atores escolares e com o conhecimento.

Videoaula: Educacao inclusiva
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Este conteddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que voceé acesse o AVA pelo

é computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Estudante, ndo é prazeroso poder superar os mitos que temos a respeito da educagao? Nao é
bom entender que ndo ha um desenvolvimento linear? Isso nos possibilita encarar a questao da
inclusao sob um aspecto muito mais humanizado, sem ficar supondo a existéncia de padrdes de
desenvolvimento. E entao, que tal discutirmos mais isso? Assista ao video a sequir.

Saiba mais

,= ~N

Vocé sabia que o Brasil tem um Estatuto da Pessoa com Deficiéncia? E que ele tem artigos
especificos sobre educag¢ao? Entao, sugerimos que voce leia os artigos 27 a 30 dessa lei.
BRASIL. Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015.
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A sala de aula deve ser o espago do desenvolvimento integral do estudante, e cabera a vocé,
futuro professor, criar as condigdes para esse processo. A tradicional aula, na qual o professor
esta a frente da classe, escrevendo na lousa e esperando que os alunos reproduzam aquilo que
ele ensina, ndo é capaz de efetivamente promover transformacgdes sociais significativas.
Contudo, ha diversas outras metodologias de ensino e aprendizagem capazes de colocar o aluno
como protagonista em sala de aula e prepara-lo para ser agente transformador de sua propria
vida. Nesta aula vamos pensar justamente sobre isso. Vamos ensinar vocé, futuro professor, a
desenvolver um plano de aula baseado em metodologias inovadoras de ensino e aprendizagem.
Além disso, mostraremos como vocé pode usar a criatividade a seu favor, para fugir da aula
tradicional e tornar sua aula um momento instigante para todos.

Metodologias ativas
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Para comegar nossa reflexdo, observe esta imagem:
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Figura 1 | Sala de aula. Fonte: Freepik.
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Nela observamos o uso da tecnologia em sala de aula. E, de fato, a tecnologia tem sido
associada a uma pratica docente inovadora, adaptativa e criativa. Contudo, tecnologias sao
apenas ferramentas de aprendizagem, e ndo sao elas que transformam a atividade docente em
algo efetivamente transformador para o aluno.

Veja, podemos planejar as aulas com tecnologias de ponta e, ainda assim, nossa aula pode ser
extremamente tradicional. Isso ocorre porque aquilo que efetivamente muda nossas aulas é
nossa percepgao sobre a aprendizagem, nao os instrumentos que usamos.

A escola tradicional sempre priorizou a educagao reprodutora e disciplinadora, associando a
aprendizagem com um comportamento passivo do aluno. Essa é uma percepgao
pseudocientifica, que precisa ser superada. Aprender ndo tem relagdo com estar sentado em
uma carteira, em siléncio e olhando para o docente. Aprender é, segundo Almeida (2002, p. 157):

entender, organizar, armazenar e evocar a informagéo. Sdo processos cognitivos
basicos a qualquer aprendizagem e realizagdo cognitiva. [...]. Assumindo-se
aprendizagem nao como mero registo de informagao, mas como construgao de
conhecimento, certo que sem esse registo ndo se avanga no conhecimento. (grifos
Nnossos)

Conforme podemos verificar, a aprendizagem envolve essas quatro operagdes cognitivas. Todas
elas, atuando juntas, possibilitam que o aluno atribua sentido a aprendizagem.

Vamos pensar juntos em um exemplo. Suponha que vocé seja um professor do primeiro ano e
esta dando aula de ciéncias baseada na unidade tematica “Vida e Evolugao”, nos seguintes
objetos de conhecimento: “Corpo humano” e “Respeito a diversidade”. A habilidade que vocé esta
trabalhando é:

“(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valorizagao, do acolhimento e do respeito as
diferencas.” (BRASIL, 2017, [s. p.]).

Como preparar essa aula de forma a gerar sentido para os alunos?

Para isso vocé pode utilizar metodologias ativas em vez de utilizar a tipica aula expositiva.
Vamos utilizar, por exemplo, a aula invertida. Os alunos devem trazer a aula preparada de casa e
sdo eles que ministram a aula, ndo vocé. Talvez vocé esteja pensando: mas alunos dos primeiros
anos darao aula?

Isso mesmo!

Peca que os alunos, em casa, preparem cartazes sobre o tema. Divida-os em grupos. Uma parte
fazer trazer imagens e informacdes de diferentes sistemas do corpo humano, e outra parte da
turma apresentara imagens com pessoas diferentes: negros, brancos, cadeirantes, mulheres,
criangas, idosos etc.

Depois que os alunos apresentarem as informacgdes e os cartazes, dai vocé podera trazer uma
problematizagao:

* Nossa aparéncia é diferente, mas os sistemas do nosso corpo funcionam de maneira
diferente?
* Por que nossa aparéncia é diferente?
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* Por que é tao importante valorizar a diversidade?

Deixe que os alunos tragam suas respostas, de forma ludica, e oriente as respostas, mostrando a
importancia de as pessoas serem diferentes e como a diferenca é enriquecedora.

Docéncia criativa

A docéncia criativa implica agdes por parte dos docentes no sentido de recriar as praticas de
ensino e aprendizagem. Para entender isso, vamos utilizar a aula do bloco anterior, no qual o
professor utilizou a aula invertida.

Por meio dessa estratégia de aula, o professor deu espago de protagonismo para seus alunos.
Contudo, ele pode ir além. Esse professor pode propiciar condicdes para que sua aula também

incentive os alunos a se colocarem como agentes de transformacgao na sua prépria vida e na
vida em sociedade.
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Ha muitas formas de fazer isso, e € fundamental que as escolas ultrapassem seus proprios
muros para que as criangas realmente entrem em contato com a comunidade, aprendam a
identificar problemas sociais e criar estratégias para soluciona-los.

Nesse caso, suponha um projeto que envolva uma Instituicao de Longa Permanéncia para Idoso
(ILPIs) — os antigos asilos. Faca com seus alunos uma visita a uma ILPI. Em sala de aula, a partir
da habilidade (EF01CI04) supramencionada, pega que os alunos identifiquem alguns problemas
vividos por aqueles idosos. Talvez eles mencionem dor fisica, doencas, medo da morte, solidao,
saudades da familia, por exemplo. Em seguida, peca que seus alunos identifiquem uma acao que
podem fazer para ajudar os idosos. Talvez eles mencionem ag¢des que ndo sao possiveis dentro
da realidade escolar, mas os ajude a pensar em atividades ludicas: as criangas podem cantar
para os idosos, apresentar uma pecga de teatro, cozinhar algo diferente, enfim. Suponha que eles
escolham montar uma peca teatral. Entdo eles mesmos podem criar a narrativa e encenar.

Vocé consegue perceber a diferenca entre essa atividade simples e aquelas da escola
tradicional? Note que nossa proposta é permitir que os alunos fagam escolhas — e nao escolhas
aleatdrias, mas a partir de um problema percebido por eles mesmos.

A vida em sociedade é complexa. Esses alunos, quando adultos, enfrentarao problemas
diariamente e terdao que criar solu¢des e tomar decisdes diante desses problemas. Uma escola
que apenas reproduz informagdes, de forma mecanica, prepara mal o aluno para enfrentar o
mundo da vida. Esse aluno pode acabar tendo uma atitude passiva diante de suas experiéncias.
E por isso que atualmente se fala tanto na aprendizagem baseada em problemas. Esse método
é, segundo Borochovicius e Tortella (2014, p. 273):

[..] uma estratégia educacional e uma filosofia curricular, em que os discentes
autodirigidos constroem o conhecimento de forma ativa e colaborativa e aprendem
de forma contextualizada, apropriando-se de um saber com significado pessoal. Nao
€ um método que possa ser utilizado de forma isolada em determinadas disciplinas e
esta fundamentado nos principios sobre os quais se baseia o processo de
aprendizagem, com implicacdes e determinacdes sobre todas as dimensdes
organizacionais do processo educacional.

Essa metodologia é baseada na psicologia cognitiva e no construtivismo e nasceu nos bancos
dos cursos de Medicina, contudo, como mostraremos nos préximos blocos, pode ser
perfeitamente aplicada a educacao basica.

Aprendizagem com metodologias ativas
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A aula baseada em metodologias ativas costuma se fundamentar principalmente na resolugao
de problemas. Para Dewey (1959, apud BOROCHOVICIUS; TORTELLA, 2014), a aprendizagem se
inicia pelo reconhecimento do problema e suas caracteristicas, e termina com sua resolugéo.
Suponha, por exemplo, uma aula sobre o ciclo da chuva. Vocé pode problematizar com os alunos
os problemas da falta de agua e pedir solugdes para eles. Os autores apresentam as operagoes
cognitivas que sao determinantes neste momento:

Figura 2 | Operagdes cognitivas envolvidas na aprendizagem baseada em problemas. Fonte: elaborada pela autora.

Vocé consegue perceber que essa é justamente a ldgica do pensamento cientifico? Suponha
agora que um professor do ensino médio que leciona Histéria esta ensinando para seus alunos o
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processo colonizador. Ele deseja que seus alunos pensem reflexivamente as consequéncias
desse processo e como elas sdo visiveis até hoje. O objetivo é fazer os alunos pensarem como
os povos indigenas continuam lutando pelo direito origindrio a terra. Neste caso, o professor
precisa despertar o questionamento critico da realidade. E quais sao as operagdes cognitivas
envolvidas? Segundo Borochovicius e Tortella (2014, p. 269) sao elas:

“O pensamento reflexivo se inicia com questionamentos, que originam o ato de
pensar e se encerra com a realizacao de uma pesquisa, cujo objetivo é encontrar
respostas para as indagagoes.”

Novamente se faz presente o0 método cientifico, baseado na pesquisa e na busca de dados.

Ao ensinar o método cientifico vocé prepara seu aluno para olhar o mundo de uma nova maneira.
Ele vai aprender que algo s6 é considerado um fato ou uma verdade se ele trouxer dados e
embasamentos. Com isso vocé ensinara seu aluno a pensar de forma racional e loégica sobre a
realidade. Suponha, entao, o exemplo a seguir.

Unidades Tematicas: O sujeito e seu lugar no mundo
Objeto de conhecimento: Processos migratdrics no Brasil

Habilidades: (EF04GEQ2) Descrever processos migratanos e suas contnbuicdes para aformacéo da
sociedade brasileira.

Vocé comega a aula falando da migragao dos venezuelanos para a cidade de Boa Vista, e mostra
como moram em barracas perto da rodoviaria. Vocé pede que seus alunos investiguem o tema.
Essas sdo as etapas que devem ser seguidas:

1. Apresente o problema, com imagens e dados estatisticos. Mostre, por exemplo, quantos
venezuelanos chegam por més ao pais.

2. ldentificagao do problema. Aqui, vocé pode apresentar a crise econémica no pais e falar
das questdes politicas.

3. Solicite que os alunos apresentem solugdes. Problematize cada solugéo apresentada.

4. Experimentacgao das solugdes para sua validagao. Na area de ciéncias exatas a
experimentacao é mais comum e atividade cotidiana, mas a validagao pode ocorrer por
diversas outras formas em ciéncias humanas, como busca de dados publicos, avaliagao
das politicas publicas, entrevistas por telefone com secretarios municipais; enfim, ha
muitas formas de realizar essa experimentagao.

5. Proposigcao de uma solugdo. Aqui os alunos organizarao todos os dados obtidos e
proporao uma ou duas solugoes.

No seu campo de estagio, fale com seu supervisor e sugira uma aula baseada em problemas.
Sera divertida!
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Videoaula: Educac¢ao inovadora

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo

para assistir mesmo sem conexao a internet.

Estudante, vocé tem vontade de superar as aulas tradicionais e criar aulas mais divertidas e
instigantes? Nao € bom ouvir que o aluno gosta da sua aula, porque ele participa e se sente
envolvido? Entdo continue conosco e assista a essa videoaula que trata das metodologias ativas
e da aprendizagem baseada em problemas.

Saiba mais

= ~N

A aprendizagem baseada em problemas tem o potencial de tornar sua aula muito estimulante e
curiosa. Que tal aprender mais sobre isso? Entao leia o artigo indicado a seguir.

Aprendizagem Baseada em Problemas: um método de ensino-aprendizagem e suas praticas
educativas.
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A alteridade em sala de aula
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Nesta unidade, falamos sobre as politicas educacionais de inclusao e, nesse sentido, pensamos
a alteridade em sala de aula. Vocé, futuro professor, ao longo da sua carreira, entrard em contato
com a diversidade da sociedade brasileira e é fundamental que vocé reconhega como essa
diversidade enriquece nossa sociedade, cultura g, claro, sua aula. Para entender melhor a
inclusao da alteridade em sala de aula, vamos utilizar a perspectiva de Gordin, Pinezi e Menezes
(2020, p. 611):

“O conceito de alteridade aqui utilizado é o que articula a diferenga, a identidade e 0
outro em uma perspectiva relacional. Alteridade, diferenga e identidade sdo conceitos
fluidos que pressupdem nao essencializagao ou fixidez, mas relagdes sociais”.

A alteridade é aquilo que o “eu” reconhece como o “outro”, porque é diferente.

A diferenca nao pode ser invisibilizada em sala de aula. A constituicdo de uma sala de aula
inclusiva implica na pratica da tolerancia ativa, aquela que reconhece que cada aluno, em sua
singularidade, é essencial para a sociedade e, claro, para sua aula. Gordin, Pinezi e Menezes
(2020) explicam que uma sala de aula efetivamente inclusiva exige praticas educativas que
promovam a interculturalidade no espago escolar. Um docente que deseja incentivar a
interculturalidade em sua sala de aula deve ser capaz de articulagao entre alteridade, identidade
e diferencga, construindo um contexto sociocultural e de valorizagao das relagdes.

Certamente um dos maiores desafios do professor de educagao basica atualmente é a inclusao
de criancgas e adolescentes com deficiéncias intelectuais em sua sala de aula. A Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacao Nacional é um avanco incrivel nessa area, porque garante as criangas com
deficiéncia intelectual o direito a educagao na rede regular de ensino. Mas essa incrivel politica
nem sempre veio acompanhada de politicas educacionais de formagao continuada para
professores e ha uma lacuna na formacao docente em relacao a educacgao especial, que deveria
ser propiciada pelas escolas.

Contudo, conforme vocé aprendeu nesta unidade, é fundamental que vocé ressignifique todo
senso comum sobre deficiéncias intelectuais e veja o enorme potencial de aprendizado de toda
crianga! Além disso, lembre-se que vocé, como docente, ndo é protagonista em sala de aula, mas
sim seus alunos e que, mais do que memorizar conteudos, seus alunos precisam aprender o
meétodo cientifico, aprender a problematizar e a criar estratégias diante do seu enfrentamento da
realidade.

A docéncia inclusiva é aquela que percebe que o espaco da aula é uma troca e que o professor
nao tem o monopdlio do saber. Construa relagdes de compartilhamento de aprendizagens com
seus alunos e respeite a singularidade de cada um.

Videoaula: Revisdo da unidade

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

0 tema da inclusao causa ainda muita polémica no Brasil, especialmente porque faltam politicas
publicas educacionais para preparar a gestao escolar e os docentes para uma inclusdo que
efetivamente garanta o direito a educagao. Assim, neste video, vamos pensar juntos sobre
estratégias de inclusao que promovam a docéncia inclusiva! Vamos aprender mais?

Estudo de caso
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Imagine que vocé esta comegando a sua carreira como professor e sua primeira sala de aula é
uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental. Vocé é informado que ha uma crianga
diagnosticada com Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDHA). Talvez vocé se
sinta inseguro e ndao ha nenhum problema nisso! Contudo, o mais importante é o planejamento
da sua aula, que envolve o conhecimento das necessidades educacionais especiais desse aluno.
Isso implica em realizar pesquisas em fontes cientificas sobre esse tema e conhecer as
demandas de aprendizagem dos alunos com o laudo de TDAH. Rohde et al. (2000, p. 7) define
que os principais sintomas desse transtorno sao, dentre outros:

[...] dificuldade de prestar atencdo a detalhes ou errar por descuido em atividades
escolares e de trabalho; dificuldade para manter a atengao em tarefas ou atividades
ludicas; parecer nao escutar quando lhe dirigem a palavra; ndo seguir instrugoes e
nao terminar tarefas escolares, domésticas ou deveres profissionais; dificuldade em
organizar tarefas e atividades; evitar, ou relutar, em envolver-se em tarefas que exijam
esforgo mental constante; perder coisas necessarias para tarefas ou atividades.

A partir do conhecimento dos sintomas e seus desdobramentos para a aprendizagem, vocé
podera planejar a sua agao docente. Nesse momento, dispa-se de qualquer preconceito e saiba
que essa crianga tem um amplo potencial de aprendizagem.

A Associagao Brasileira do Déficit de Atencdo (2023) nos informa sobre algumas préticas que
podem ajudar na aprendizagem de alunos com TDAH.

1. Dividir tarefas em partes.
2. Seguir uma ordem para a aula, que sera apresentada no inicio e seguida diariamente.
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3. Utilizar diversas estratégias de ensino e aprendizagem (oral, escrever na lousa, slides,
brincadeiras, projetos especiais, informacgdes visuais, etc.).

. Criar pastas coloridas para organizar tarefas e oferecer material pronto para armazenar.

. Organizar as tarefas do dia em checklists.

. Reduzir ruidos e distrag¢des visuais e reduzir o niumero de materiais de carteira do aluno.

. Aplicar técnicas multissensoriais de aprendizagem e trabalhos em equipe.

. Repetir instru¢des, sempre que necessario.

. O professor deve indicar que o aluno se sente perto dele e o docente deve sempre manter
contato visual com o aluno com TDHA.

O ool b

Claro que ha muitas outras orientagcdes, mas essas serdo importantes para nossa “mao na
massa”, que vira a seguir.

Reflita

Agora que vocé entendeu o que o Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDHA),
conhece seus sintomas e sabe que esse transtorno impacta na aprendizagem, ja entende que é
preciso considerar esse aluno em sua singularidade ao preparar a sua aula. Como vocé sabe, o
planejamento ja faz parte da rotina semanal de qualquer professor, mas, no caso de haver alunos
com deficiéncia intelectual, é preciso um planejamento especifico para cada aluno e para cada
deficiéncia.

Assim, para essa resolucao do estudo de caso, convidamos vocé, futuro professor, a pensar
sobre um plano de aula para seu aluno com TDHA. Para isso, acesse a BNCC, escolha uma area
do conhecimento, uma unidade tematica, um objeto de conhecimento e habilidades e faca seu
planejamento, considerando as necessidades especiais de aprendizagem, e elabore seu plano de
aula.

Videoaula: Resolu¢ao do estudo de caso

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Para comecar a resolucao do nosso estudo de caso, precisamos lembrar o que deve ser incluido
em um plano de aula:

1. Publico-alvo.

2. Tema da aula, conforme a BNCC.

3. Conteudo a ser abordado.

4. Habilidade a ser desenvolvida, conforme a BNCC.
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5. Objetivo a ser alcangado.

6. Recursos didaticos (lousa, slides, computadores, laboratério, biblioteca, etc.).
7. Metodologia de ensino e aprendizagem.

8. Avaliagao.

9. Referéncias bibliograficas.

Vocé esta planejando uma aula de Matematica para sua turma de primeiro ano. Suponha que
vocé escolheu a unidade tematica Numeros e os seguintes objetos de conhecimento da BNCC:
Contagem de rotina Contagem ascendente e descendente.

Reconhecimento de numeros no contexto diario: indicagdo de quantidades, indicagao
de ordem ou indicagdo de cédigo para a organizagao de informagdes. (BRASIL, 2018,
p. 278)

E imagine, ainda, que vocé tenha escolhido essas habilidades:

(EFOTMAOQ2) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes
estratégias como o pareamento e outros agrupamentos.

(EFOTMAO3) Estimar e comparar quantidades de objetos de dois conjuntos (em torno
de 20 elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois)

para indicar “tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”. (BRASIL, 2018,
p. 279)

De que forma podemos trabalhar todos esses conteidos com um aluno com TDAH? Para
comegar essa aula, lembre-se que esse aluno pode ter dificuldades em focar a sua atengao em
uma mesma atividade por muito tempo, dessa forma, sua METODOLOGIA deve variar com
frequéncia. Assim, o que muda no seu plano de aula para uma crianga com TDAH séao as praticas
metodoldgicas, ou seja, as acdes que se focam no ensinar e no aprender.

Que tal utilizar metodologias ativas? Comece a sua aula na quadra ou no jardim da escola. Antes
da chegada dos alunos, espalhe blocos coloridos por todo 0 espago que sera utilizado. Entregue
sacolas ou cestas aos alunos e permita que eles peguem quantas pegas puderem, no menor
espaco de tempo. Quando terminarem, leve-os para a sala de aula e pega que desenhem as
pecas que pegaram e os incentive a contar quantas foram.

Parece bem simples, ndo é mesmo? Mas isso faz sentido para uma crianca com TDHA essa
mudanga rapida de atividade, de forma a nao exigir que ela tenha que manter a concentragdao em
uma mesma coisa por muito tempo.

Esse é apenas um exemplo. Na sua carreira docente, certamente vocé tera a oportunidades de
conhecer muitas criangas e desenvolver metodologias que ajudem cada uma delas a aprender.

Resumo visual
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Figura 1 |Conceitos centrais na educacao inclusiva. Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 2 | Metodologias inovadoras. Fonte: elaborada pela autora.
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Aula 1

Profissao docente no século XX

Introdugdo

0l3, estudante!

Bem-vindo a disciplina Identidade Docente. Nesta unidade, vamos falar sobre a organizagao do
trabalho e a rotina docente. Nesta primeira aula, vamos tratar do tema planejamento pedagdgico,
sua importancia e etapas pensadas dentro da complexidade das transformagdes sociais que
impactam diretamente sobre a atividade docente e, como consequéncia, sobre a constru¢ao da
propria identidade do professor. Nesse sentido, o planejamento pedagdgico exerce um papel
fundamental, pois orienta e organiza a pratica escolar de maneira a alinhar o conteudo curricular
a estrutura educacional brasileira, ao mesmo tempo que permite ao professor pensar essa
questao dentro das particularidades onde esta inserido, garantindo espago de autonomia ao
profissional que, mais que um produtor e executor de aulas, € um agente de transformacgao
social. Eu convido vocé a seguir comigo neste caminho!

Identidade docente: uma visdo geral
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O dicionario Oxford (2022) define identidade como o “conjunto de caracteristicas que distinguem
uma pessoa ou uma coisa e por meio das quais é possivel individualiza-la”. Porém, enquanto
conceito, é preciso ampliarmos essa definigdo. Segundo Patrick Charaudeau (2009, p. 310):

a identidade é o que permite ao sujeito tomar consciéncia de sua existéncia, o que se
da através da tomada de consciéncia de seu corpo (um estar-ai no espaco e no
tempo), de seu saber (seus conhecimentos sobre o mundo), de seus julgamentos
(suas crencgas), de suas agdes (seu poder fazer). A identidade implica, entéo, a
tomada de consciéncia de si mesmo.

Identidade é uma construgao ao mesmo tempo individual e social, pois existimos em contextos
culturalmente especificos e historicamente determinados. E também um processo relacional e
continuo de identificagao e diferenciacdao com outras pessoas e grupos sociais que ocorre
através da socializagao. Por isso, podemos dizer que a identidade individual € uma sintese de
multiplas identidades sociais. Na familia, somos pais, mas também somos filhos e a
predominancia de uma identidade varia segundo a situagao estabelecida; e essa dinamica de
mediacgao entre a estrutura social e o comportamento individual se reproduz em todos os grupos
dos quais fazemos parte. Logo, se a identidade é um processo continuo e permanente de
elaboracgao individual construido socialmente, como podemos definir a identidade docente?

A docéncia é a identidade de um grupo que partilha o exercicio de uma atividade profissional
elaborada a partir do significado social dessa profissao, seu papel, sua histéria, caracteristicas e
contradigdes:
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uma construcao social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representagdes que os docentes fazem de si mesmos e de
suas funcdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente, negociagoes das
quais certamente fazem parte de suas histérias de vida, suas condi¢des concretas de
trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa profissdo (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA,
2005, p. 54-55).

Historicamente, o modelo escolar foi estruturado para atender as demandas da sociedade
industrial. As necessidades impostas a mao de obra pelo capitalismo abriram a escola a um
numero amplo e diverso de alunos que deveriam atingir resultados semelhantes ao final de sua
trajetdria escolar. Para isso, a organizagao escolar seguiu 0 modelo organizacional do trabalho
produtivo aplicado nas empresas, o que levou a burocratizag¢ao, padronizagao e controle do
trabalho do professor. Para Tardif e Lessard (2005), esses mecanismos estranhos a atividade
docente levaram a proletarizagao do trabalho do professor, transformando-o em mero executor
de decisdes tomadas em outras instancias.

Muitas mudancgas se seguiram desde a construgao desse modelo escolar. Hoje, o professor atua
em um mundo multifacetado, marcado por rapidas e profundas transformagdes decorrentes do
processo de globalizagao que impactam sobre a identidade docente. Longe da visao simplista
do professor como o detentor do conhecimento ou mero fazedor de aulas, o professor se
constréi como sujeito profissional na relagcao entre a sua subjetividade e a complexidade da
realidade escolar inserida em multiplos e variados contextos sociais, culturais, politicos e
econdmicos. Diante disso, como pensar a formacao do profissional docente diante das multiplas
demandas da sociedade contemporanea de forma critica e afinada com os ideais democraticos
de formagao dos alunos para a inser¢ao no mundo do trabalho e, principalmente, para o exercicio
da cidadania?

A BNCC e o planejamento pedagdgico
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Elaborar um planejamento pedagdgico ndo é uma tarefa simples. Com o objetivo de orientar as
escolas nessa tarefa, em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento estabelecido pelo Ministério da Educagao (MEC) que orienta os curriculos e praticas
pedagdgicas das redes publicas e particulares de ensino de todo o pais:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE). (BRASIL, 2018)

A BNCC é um instrumento que orienta a dinamica escolar ao definir os conhecimentos
esperados dos estudantes ao longo de cada fase; ao mesmo tempo, contribui para o
alinhamento das politicas publicas de educacgao nas esferas federal, estadual e municipal, e
baliza a qualidade da educacgao.

A BNCC foi elaborada com o objetivo de reduzir as desigualdades educacionais historicamente
estruturadas, garantindo que todos tenham acesso aos mesmos conhecimentos:
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O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relagao
a0 acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sao
amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raga, sexo e condi¢ao socioecondmica de suas familias. Diante desse
quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de
Educacao, o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e
os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracao a necessidade de
superacao dessas desigualdades. (BRASIL, 2018)

Nesse sentido, como pensar o planejamento pedagdgico alinhado a BNCC? Segundo o
documento:

Para isso, os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes. De forma particular, um planejamento
com foco na equidade também exige um claro compromisso de reverter a situagao
de exclusao historica que marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios
e as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua
escolaridade na idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagodgicas inclusivas e de
diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015). (BRASIL, 2018)

A BNCC prioriza uma educacgao plural, singular e integral dos sujeitos da aprendizagem ao definir
como objetivo da Educacgao Basica a formacgao e o desenvolvimento humano global em

suas dimensdes intelectual (cognitiva) e afetiva, sendo a escola ndo apenas um espaco de
aprendizado de conteudos académicos, mas de acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
dos sujeitos em suas singularidades e diversidades, fortalecendo a formacgao para a cidadania e
a democracia. Para isso, ela incentiva a construgao de planos e praticas pedagdgicas segundo a
realidade social e cultural das escolas, promovendo o acesso as aprendizagens essenciais dos
estudantes e garantindo a valorizagao e a presenca da diversidade cultural no processo
educacional (BRASIL, 2018).

Nd&s, professores, ndo temos dificuldade em compreender a importancia dessas orientagoes.
Mas a pratica é mais complexa, ndo € mesmo? Entdo, como realizar essa articulagao entre as
orientagdes da BNCC no cotidiano da sala de aula?

Como pensar o planejamento pedagdégico
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Chegou a hora de pensarmos a elaboragao pratica de um planejamento pedagdgico alinhado a
BNCC.

Para Menengolla e Sant’Anna (2014), o planejamento é um procedimento Util e necessdrio, tanto
para o professor como para o aluno, e

“a educacao, o ensino e toda a acao pedagogica devem ser pensados e planejados de
modo que possam propiciar melhores condi¢des de vida a pessoa” (MENENGOLLA,
SANT'ANNA, 2014, p. 7).

Na pratica, o planejamento € a etapa de elaboragao das diretrizes e atividades que a escola ira
realizar para atingir os objetivos educacionais. Realizado em conjunto pela equipe escolar, ele
estabelece as agdes necessarias para o desenvolvimento do ano letivo, levando em conta
elementos internos e externos. No plano interno, o planejamento pensa a composi¢ao do corpo
docente, a infraestrutura da escola, os recursos materiais e financeiros necessarios e 0s
efetivamente disponiveis, os objetivos pedagdgicos, etc. Mas a funcao social da escola
ultrapassa seus muros e o planejamento deve considerar a relagdo da escola com a comunidade,
seu contexto social, as exigéncias do mercado e dos governos, entre outras questdes.

Vamos pensar nas agdes necessarias para a elaboragdo de um planejamento pedagdgico viavel?
O ponto inicial é definir os objetivos a serem trabalhados pela escola ao longo do ano letivo. Essa
etapa deve ser realizada com antecedéncia, pois esses objetivos guiarao a construgao pratica
das atividades e a identificagdo dos recursos necessarios para sua execugao. Nesse momento, é
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interessante retomar o planejamento anterior, buscando identificar erros, acertos e dificuldades
no cumprimento dos objetivos propostos, realinhando metas e expectativas na relagao entre os
desejos de fazer e as possibilidades concretas.

Estabelecidos os objetivos, é preciso listar os recursos disponiveis e necessérios segundo os
objetivos tragados, evitando dispéndio de recursos valiosos no cenario de escassez vivido pelas
escolas Brasil afora. Essa lista deve conter todo tipo de recurso, tanto os mais concretos como
os financeiros, materiais e de recursos humanos, quanto os subjetivos, como sociais e de tempo.
Pensando na perspectiva da educacao integral e inclusiva, € importante que o planejamento
possa ouvir a comunidade escolar, de modo que os objetivos sejam tragados considerando as
necessidades de todos os envolvidos e segundo a realidade na qual a escola esta inserida. Essa
escuta incentiva o desenvolvimento de uma cultura escolar mais participativa, inclusiva e
democratica, permitindo que todos os envolvidos no processo educacional se sintam
pertencentes ao espago. Conhecer o entorno em seus aspectos culturais, sociais e econémicos
da sentido a pratica educativa ao criar uma conexao entre os conteudos curriculares e saberes
escolares e a vida das pessoas.

Definidos os objetivos com base na realidade concreta, nas experiéncias passadas e nos
recursos disponiveis e necessarios, chegou a hora de definir as estratégias de agao para que os
objetivos sejam alcancados. E aqui que tudo se encontra. Ndo adianta tragar um plano de acéo
que n3o possa ser executado. E preciso alinhar as expectativas as possibilidades e, para isso, é
prudente tragar planos de agao de curto prazo que possam ser revistos, ajustados e ampliados
no decorrer do processo. O acompanhamento préximo e constante permite reorientagoes
rapidas, tornando o processo todo mais eficiente ao evitar que os problemas sejam identificados
apenas no final do ano. Mas, isso tudo perdera o sentido se a equipe nao estiver alinhada. Por
isso, é fundamental seguir o planejamento, evitando desvios nao planejados que podem
comprometer os resultados pedagdgicos.

Plano tracado, pode-se estabelecer o cronograma, definindo as datas de inicio e fim do ano
letivo, os dias a serem contabilizados, as datas comemorativas, recessos, feriados, reunioes
pedagdgicas, conselhos de classe, reunides de pais, entre outras necessidades praticas. Aqui
entra a formacao da grade horaria segundo a matriz curricular de cada fase do ensino e a
legislacdo. Deve-se levar em consideragao também as avaliacdes e projetos escolares
(referentes as disciplinas especificas ou projetos conjuntos), bem como propostas de formagéo
continuada para professores e demais integrantes da equipe escolar.

Videoaula: Profissdao docente no século XXI

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.
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Nesta videoaula, vamos explorar um pouco mais a estruturagdo de um bom planejamento
pedagdgico que tenha como guia as proposigdes e orientagdes dispostas na Base Nacional
Comum Curricular. Longe de promover um engessamento das possibilidades de acao da escola,
a BNCC permite que as diversidades culturais sejam inseridas nos planos de agao de forma a
construir uma educagao democratica e cidada. Lembre-se que conhecimento é conexao de
sentidos. Por isso, tome um tempo para assistir a aula com atengéo para que possa elaborar e
assimilar todos os conteudos aqui abordados.

Saiba mais

Na rede mundial de computadores é possivel encontrar uma infinidade de materiais disponiveis
sobre as mais diversas tematicas. Mas, em um mundo de desinformacao sistematica, como
saber se as fontes sao confiaveis?

No campo da Educacgao, o site Nova Escola atua como um porto seguro para aqueles
interessados na tematica

A Associagao Nova Escola é uma organizagao de impacto social sem fins lucrativos, criada em
2015, e mantida pela Fundacao Lemann, com o objetivo de fortalecer professores da Educacao
Bdasica em suas praticas, contribuindo para a melhoria da aprendizagem e do desenvolvimento
dos estudantes. A Nova Escola é uma plataforma digital da Associagao que produz reportagens,
cursos autoinstrucionais, formacodes, planos de aula e materiais educacionais de acesso gratuito.
Vale a pena conhecer o contetdo disponibilizado, tenho certeza de que vocé encontrara muita
coisa interessante, tanto para seus estudos como para sua pratica docente. Acesse a plataforma
da Nova Escola.
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A contextualizagao da aula mediada pelo professor

Introdugédo
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Vocé ja reparou que, de tempos em tempos, assim como as roupas e acessorios que usamos,
algumas palavras entram na moda? E eu nao estou falando das girias! De repente, alguns termos
passam a fazer parte do nosso vocabulario, sendo utilizados em todos os meios de
comunicagao. E ndo é que eles ndo existissem, mas, por alguma razao, eles passam a significar
algo muito importante, sendo utilizados para explicar tudo. Nesta aula, vamos tratar de alguns
desses conceitos e sua aplicagao na BNCC: competéncias e habilidades. Vocé nao estranhou
essas palavras? E se eu disser que vamos tratar de hard e soft skills? Convido vocé a manter a
mente e o coragao abertos para esta jornada. Vamos 1a?

Habilidades e competéncia
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A lingua é um elemento vivo da cultura que, apesar de possuir suas regras, esta em constante
transformacao pelos falantes que elaboram cotidianamente novos usos e possibilidades para as
palavras. Por isso, é bastante comum esbarrarmos com palavras criadas da interagdo com
outras culturas, como os neologismos (adaptacao de palavras para o portugués; por exemplo:
deletar) e estrangeirismos (inclusdo de palavras ou expressdes de outra lingua no vocabulario,
como “dar um like").

Esse processo aconteceu com os conceitos que desenvolveremos nesta aula, pois o termo em
inglés skills tem sido amplamente empregado em substituicdo a palavra habilidades. Além disso,
as palavras habilidade e competéncia podem ser utilizadas como sinbnimos, mas possuem
significados especificos, cuja distingao é preciso compreender, uma vez que ambas tém
norteado a elaboracao dos curriculos e normativas educacionais.

Quando dizemos que alguém é habilidoso, referimo-nos a destreza na realizagdo de uma
atividade, por exemplo, um marceneiro, um profissional que possui conhecimentos que lhe
permitem a producao de pegas em madeira. Essa capacidade e conhecimentos organizados
podem ser adquiridos por treinamento ou experiéncia.

Ha dois tipos de habilidades: hard skills e soft skills. Hard skills sao as habilidades técnicas e
praticas, formadas por todo o conjunto de conhecimentos que desenvolvemos ao longo da vida e
que aplicamos no desempenho de nossas atividades. Vamos voltar ao nosso exemplo: no caso
do marceneiro, hard skills seriam todos os seus conhecimentos técnicos aplicados a fabricagao

A
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de uma pega: tipos de materiais, as ferramentas e seus usos, aplicagao especifica dos materiais,
metodologia de trabalho, etc.

Vamos imaginar uma situacao em que ele é chamado por um cliente que precisa de um moével.
Na conversa com o cliente, o profissional identifica alguns problemas e quer ajuda-lo a melhorar
o projeto, mas, ao fazé-lo, é rispido com o cliente, aponta constantemente que os defeitos do
projeto se devem a sua falta de conhecimento e que, se seguir assim, dara tudo errado.
Descontente com o tratamento, o cliente cancela a encomenda e procura outro profissional.
Podemos dizer que, nessa situacao, apesar do dominio de hard skills, faltou ao profissional
outras habilidades importantes: as soft skills, habilidades relacionadas ao comportamento
humano: a forma como vocé resolve os problemas, lida com as outras pessoas nas diversas
situagdes sociais, como se comunica, como se adapta as situacdes de imprevistos e mudancas,
entre muitas outras questdes. O termo Soft Skills refere-se as habilidades interpessoais ou
competéncias socioemocionais, essencialmente ligadas a capacidade de comunicagao,
habilidade para trabalhar em equipe, facilidade em lidar com a diversidade e a aptidao em se
portar eticamente. Assim, enquanto as hard skills sao as habilidades do saber fazer técnico, as
soft skillssao habilidades comportamentais, interpessoais ou socioemocionais (ANTUNES,
2020).

Ha uma diferenca entre habilidades e competéncias. A competéncia remete a uma questao mais
ampla, pois consiste na juncao e coordenacao de trés elementos: habilidades, conhecimentos e
atitudes. Para entender melhor essa relagao, observe a figura:

Habilidades

Saber fazer
aspecto técnico

Atitudes Conhecimentos
. Querer fazer Saber
\ aspecto

aspecto tedrico
comportamental
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A competéncia refere-se a capacidade do sujeito de atender a uma demanda complexa através
da mobilizagdo de seus recursos (habilidades, conhecimentos e atitudes) na execugao de uma
tarefa ou em um contexto especifico. Por isso, o desenvolvimento de competéncias tem sido
destacado no mercado profissional e nas demais relagdes sociais, pois fala ndo apenas dos
saberes do sujeito (técnicos e tedricos), mas de como eles sdo aplicados nas suas relagdes
interpessoais.

A importéncia das soft skill para uma educag¢ao integral

Historicamente, as instituicdes de ensino construiram-se focadas na formacgao das
competéncias cognitivas ou hard skills, isto é, das habilidades técnicas que integram o
desenvolvimento. Porém, mudancgas sociais tém apontado para a importancia da formacgao de
habilidades socioemocionais, comportamentais e pessoais.

Todo aprendizado mobiliza o nosso cérebro para o desenvolvimento de uma nova habilidade.
Didaticamente, essas habilidades sdo separadas em cognitivas e ndo cognitivas. As habilidades
cognitivas sao aquelas diretamente relacionadas a construcao do conhecimento, tais como o
pensamento, a memoria, a linguagem, raciocinio Iégico e matematico etc., recrutadas para a
aprendizagem de um conceito ou um modo de fazer, por exemplo. Ja as habilidades nao
cognitivas, habilidades socioemocionais ou soft skills sao as habilidades que desenvolvemos
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para lidar com os nossos sentimentos, com os outros e com o mundo. As soft skills dividem-se
em inteligéncias emocionais (voltadas as emoc¢des, como nomea-las e como lidar com elas) e
sociais (referentes a empatia, a diversidade, ao olhar o outro, a convivéncia em sociedade, a
cooperagao).

Observe o quadro a seguir. Ele apresenta uma lista com exemplos de habilidades cognitivas e
nao cognitivas.

Habilidades cognitivas Habilidades ndao cognitivas

memaorizacao autonomia

interpretacao empatia

reflexdo resiliéncia
conceituacdo sociabilidade
racionalizacao determinagdoc
habilidades motoras colaboracdo
foco eatencdo autocontrole
conexdo de informagdes cordialidade
guag persisténcia
abstracdo curiosidade
planejamento protagonismo

Raciocinio e logica confianga

Quadro 1 | Habilidades. Fonte: elaborado pela autora.

Assim, o aprendizado social e emocional é o processo através do qual os sujeitos adquirem e
aplicam efetivamente o conhecimento, as atitudes e as habilidades necessarias para entender e
gerenciar as emogoes, definir e atingir metas, sentir e demonstrar empatia, criar vinculos, manter
relacionamentos e tomar decisdes (ROSENDO; LAPA, 2016).

Educar criangas para o século XXI, criar cidadas/aos globais e responsaveis pelo
planeta em que vivem, buscar o pleno desenvolvimento humano sao desafios que
exigem acdes de todos os atores envolvidos no processo da educagao. Ha tempo sao
utilizados testes que buscam mensurar a inteligéncia das/os educandas/os por
intermédio da avaliagdo de suas competéncias cognitivas (habilidade de ler, de fazer
contas etc.) [...]

Entretanto, somente nas ultimas décadas que pesquisadoras/es de diversas areas do
conhecimento tém trazido a tona a importancia do desenvolvimento de competéncias
que ndo sdo cognitivas, mas socioemocionais (ex: persisténcia, responsabilidade,
curiosidade, empatia, cooperacéao etc.), para o pleno desenvolvimento da pessoa.
(ROSENDO; LAPA, 2018, p. 476)

Neste processo, as instituicdes sociais familia e escola precisam atuar em conjunto no processo
de desenvolvimento humano em seus aspectos emocional e cognitivo. No campo da educagao
formal, o papel do educador ganha destaque, uma vez que ele sera o mediador atuando na linha
de frente dessas competéncias a serem desenvolvidas em sua praxis educacional (ROSENDO;

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

Z= Anhanguera

LAPA, 2018). O professor deve estar ciente do impacto das emogdes no processo pedagdgico,
pois a emogao interfere no processo de retencéo de informacéo. E preciso motivacéo para
aprender e a atengao é fundamental na aprendizagem.

A perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é de uma educacéo integral, isto &, a
educacgéao deve ser pensada apenas de maneira ampla em termos de acesso universal para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e ndo cognitivas. Mas, o que isso significa?

A BNCC no desenvolvimento das habilidades cognitivas e ndo cognitivas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece os conhecimentos, competéncias e
habilidades gerais e especificas que devem ser desenvolvidas pelos estudantes no ensino
basico, para as diferentes areas de conhecimento e componentes curriculares. Alinhada aos
organismos internacionais que apontam as habilidades socioemocionais visadas pela educacao
do século XXI, a BNCC apresenta um conjunto de competéncias que visam o desenvolvimento
dessas habilidades. Segundo o documento,

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacgao deve afirmar
valores e estimular acdes que contribuam para a transformacao da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da
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natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU). (BRASIL, 2018, p. 8)

As competéncias gerais propostas pela BNCC para a Educacao Basica indicam e articulam a
construcao de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formagéao de atitudes e
valores. Ao adotar esse enfoque, a BNCC sugere que as decisGes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias em duas linhas: o que os alunos devem
saber (constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e o que devem saber fazer
(mobilizacdo desses saberes na resolucdo de demandas da vida cotidiana, do exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho) (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a educacao integral proposta pela BNCC inclui pensar o desenvolvimento de
competéncias cognitivas e socioemocionais, buscando a constru¢cdao de uma sociedade justa,
igualitdria e sustentdvel (BRASIL, 2018). Tendo em vista essa preocupacgao, o documento
estabelece dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas por todos os educandos.
Essas competéncias foram segmentadas em trés grupos:

* Competéncias ligadas ao conhecimento.
e Competéncias ligadas as habilidades.
* Competéncias ligadas ao carater e as atitudes do individuo.

A figura a seguir apresenta as 10 competéncias gerais dispostas na BNCC, que devem ser
entendidas como diretrizes orientadoras aos estados e municipios, que possuem autonomia
para incorpora-las aos projetos pedagdégicos de suas redes.
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COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

! ] . T

1. Conhecimento E i a 10. Responsabilidade ¢

Valorizar e utilizar os

conhecimentos sobre o mundo Aglr pessoal e coletivamente com
fisico, social, cultural e digital. autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliéncia e

determinacdo.
patia ¢ C U
Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperagao.

Exercitar a curiosidade |
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifestacdes artisticas
& culturais.

Utilizar diferentes linguagens. > .

Conhecer-se, compreendes-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

5. Cultura Digital
Cﬂmpreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Figura 2 | Competéncias gerais da nova BNCC. Fonte: INEP ([s. d.], [s. p.]).

Para que possam compor o repertoério socioemocional dos sujeitos, as soft skills precisam ser
vivenciadas. Embora essas habilidades nao possam ser ensinadas tal qual um conteudo do
componente curricular, elas podem ser trabalhadas em sala de aula, em conjunto com as
atividades curriculares, através de estimulos e atividades que integrem a diversidade de saberes
praticos e socioemocionais dos préprios sujeitos. A interdisciplinaridade pode ai ser entendida
por uma perspectiva bastante ampla, como uma atividade em grupo, por exemplo, em que os
conteudos das disciplinas podem ser integrados ao desenvolvimento dessas habilidades
socioemocionais, ja que os alunos exercitardo a cooperagao, a comunicagao, o protagonismo e a
divisdo de tarefas, entre outras.

Vamos imaginar algumas propostas de atividades praticas cuja execucao estimula o
desenvolvimento de habilidades nao cognitivas:

» Praticas coletivas (atividades em grupos, sejam elas em sala de aula, praticas artisticas ou

esportivas).
* Organizagao de debates.

A
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* Grupos de estudo e clubes de interesse.
* Visitas guiadas voltadas para a formagao cultural.

Essas sao algumas sugestdes de atividades, mas é possivel pensar em inumeros
desdobramentos e combinac¢des entre o conhecimento tedrico, pratico e as vivéncias. Tenho
certeza de que vocé é capaz de pensar em muitas outras possibilidades, afinal, como professor,
vOCé possui as competéncias para isso!

Videoaula: A contextualizagdo da aula mediada pelo professor

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Nesta videoaula, vamos abordar aspectos referentes a abordagem da BNCC sobre habilidades e
competéncias em seus multiplos aspectos. Embora ndo se possa negar a importancia das
habilidades socioemocionais no desenvolvimento de competéncias escolares e profissionais,
também nao é possivel supor que o desenvolvimento de tais habilidades seja suficiente para
diminuir as desigualdades educacionais, cujas origens estao intrinsecamente relacionadas a
construcao historica e cultural do pais.

Bons estudos!

Saiba mais

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

4= Anhanguera

Como profissional da educacgao, qualquer que seja o nivel, é fundamental conhecer na integra a
Base Nacional Comum Curricular. O documento define os conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica, visando uma formagao humana integral como meio de construir uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Através do site do Ministério da Educagéo, vocé tera acesso tanto ao documento completo da
BNCC, como também a outras informagdes interessantes, como uma linha do tempo contendo
os principais momentos da construcdao da BNCC e materiais e ferramentas de apoio a sua
implementagao.

Mas, além de conhecer o documento da BNCC, é fundamental que o profissional da educagao
acompanhe analises e criticas a construcao e aplicagao do documento. Nesse sentido, é
interessante conhecer o documento elaborado pela ANPAE — Associagao Nacional de Politicas e
Administracao da Educacéao, que tem como objetivo problematizar a concepcgao e os
desdobramentos da implantagdo da BNCC:

A BNCC na contram&o do PNE 2014-2024: avaliacio e perspectivas.

Referéncias
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Aula 3

A pratica do professor para além da sala de aula

Introducgao

Estudante, seja bem-vindo a mais uma aula da disciplina Identidade Docente na qual trataremos
da educagao social.

A educacao social ou educagao nao formal pode ser entendida como uma complementagao ou
ampliagdo da educacao escolar voltada para o atendimento de popula¢des localizadas a
margem dos sistemas oficiais de educagéo (ou educacgao formal). A educagao ndo formal atua
principalmente em contextos marcados pela pobreza e a desigualdade em que a educagéao
formal possui limitagdes. Buscando superar essas limitagdes, a educacgao social explora as
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possibilidades que as praticas de educagao nao formal oferecem para promogao de uma
educagao emancipadora voltada para a construgao da cidadania.
Bons estudos!

Educagdo formal e ndo formal

Quando pensamos em educagao, quase automaticamente nossas memaérias nos remetem a
familia e a escola, pois sdo nessas instituicdes que desenvolvemos os primeiros contatos com o
mundo, aprendemos as regras sociais de controle de comportamento e convivéncia, construimos
conceitos e consolidamos conhecimentos que nos validam enquanto membros de um grupo
social, em processos chamados de socializagdo. Enquanto a familia é o espacgo de socializagcao
primdria (instancia de incorporagao dos valores sociais de grupo que ocorre logo na primeira
infancia), os espacos escolares promovem a socializagdo secundaria (socializagédo que
estabelece interagdes sociais e culturais com individuos ja socializados).

A escola é uma instituicdo com papel central na formacgao dos sujeitos, focada na transmissao
de conhecimentos historicamente sistematizados, organizados segundo os contextos e
conjunturas de cada sociedade em cada tempo. Por isso, esse processo de sistematizacao é
chamado de educacgao formal, pois formaliza socialmente os contornos da educagao no
territério das escolas,

“instituicdes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo diretrizes
nacionais” (GOHN, 2006, p. 29).
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Porém, existem outros espacos de construcao e partilha de conhecimentos, praticas e valores
tao importantes e validos quanto a escola. O ser humano adquire conhecimentos variados ao
longo de sua vida, por isso, nao podemos pensar a educagao como um processo limitado aos
espacos escolares formais. Como define Gohn (2006, p. 28):

A educagao nao-formal designa um processo com varias dimensdes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitagao
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solucao de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteudos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensao do que se passa ao seu redor; a educagao desenvolvida na midia e pela
midia, em especial a eletrbnica etc.

Em termos praticos, podemos definir a educacao nao formal como aquela que ocorre fora do
sistema tradicional de ensino. Segundo Libaneo (2002), a educagéo nao formal é desenvolvida
por organizacgdes politicas, profissionais, cientificas, culturais, agéncias formativas para grupos
sociais, educacao civica etc., com atividades de carater intencional. Isto é, o adjetivo nao formal
adicionado a educacgao nao significa falta de métodos e objetivos, pois ela é feita de maneira
sistematica e organizada, entretanto, os resultados da aprendizagem nao sao analisados
segundo os parametros escolares, mas em complementagao as metodologias formais. Nesse
sentido, a educacgao nao formal legitima e valoriza outras maneiras de educar, podendo ser
realizada em qualquer ambiente.

Segundo Gohn (2006), essa modalidade aborda processos educativos que acontecem fora da
escola, em organizagdes sociais, movimentos ndo governamentais (ONGs) e outras entidades
filantropicas atuantes na area social. Por isso, afirma a autora:

Ha na educacgao nao formal uma intencionalidade na agao, no ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes. Por isso, a educacao nao-formal situa-se
no campo da Pedagogia Social - aquela que trabalha com coletivos e se preocupa
com os processos de construcdo de aprendizagens e saberes coletivos. (GOHN,
2006, p. 29)

Quando olhamos ao nosso redor vemos a desigualdade no acesso a educagao formal, as
diferencas qualitativas dos espacos educacionais, as dificuldades de permanéncia na escola de
alguns grupos sociais etc. Na tentativa de atender demandas e suprir necessidades, outras
instituicdes e espagos entram em cena como um meio de encontrar solugdes educacionais para
problemas sociais.

A educacgdo ndo formal, a CF/88 e a BNCC
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A Constituicao Federal Brasileira de 1988 ratifica os mais importantes tratados internacionais de
protegao dos direitos humanos ao incorporar a educagao como um direito social a ser observado
e garantido:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Até a Constituicao de 1988, nao havia preceito constitucional ou regulamentagao que garantisse
a educacgao formal, universal e gratuita no pais. A partir da inser¢gao da educagdao como um
direito fundamental, outras leis vieram regulamentar e complementar o direito a educagao, como
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB, 1996). Juntos, esses mecanismos abrem as portas da educagao formal a todos os
brasileiros, que passam a ter vaga assegurada nas escolas publicas.

Embora a educacgao nao formal ndo seja mencionada no texto constitucional, essa pratica ja
difundida em varios espacgos e instancias permitiram que ela fosse integrada aos documentos
oficiais. Em 2007, a Secretaria de Direitos Humanos elaborou o Plano Nacional de Educagao em
Direitos Humanos (PNEDH-2007), documento que tem como objetivo a construgdo de uma
cultura voltada para a pratica dos Direitos Humanos através da formagao de cidadaos ativos,
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visando a construgao de uma sociedade mais democratica, justa e equitativa. Entre outras
questdes, o documento estabelece:

“concepgoes, principios, objetivos, diretrizes e linhas de agao, contemplando cinco
grandes eixos de atuagao: Educacao Basica; Educacao Superior; Educagao Nao
Formal; Educacao dos Profissionais dos Sistemas de Justi¢ca e Seguranca Publica e
Educacao e Midia” (BRASIL, 2007, p.13).

O PNEDH dispde de um capitulo especifico para as praticas socioeducativas em espagos nao
escolares e/ou nao formais a partir da compreensao de que

A humanidade vive em permanente processo de reflexao e aprendizado. Esse
processo ocorre em todas as dimensdes da vida, pois a aquisicao e producao de
conhecimento ndo acontecem somente nas escolas e instituicdes de ensino superior,
mas nas moradias e locais de trabalho, nas cidades e no campo, nas familias, nos
movimentos sociais, nas associagoes civis, nas organizacdes nao-governamentais e
em todas as dreas da convivéncia humana. (BRASIL, 2007, p. 43)

O documento estabelece como principios da educagao nao formal a emancipagao e a autonomia
por meio do processo permanente de sensibilizagao e formagao de consciéncia critica. Juntos,
esses principios permitem aos sujeitos identificar e organizar suas reivindicagdes, auxiliando na
formulagdo de propostas para as politicas publicas (BRASIL, 2007).

A BNCC nao aborda a educacgao nao formal, contudo, elas se cruzam em uma questao central: a
educacédo para a formacgéo da cidadania. Como pontua Gohn (2006), a educagado nao formal ndo
compete nem substitui a educagao formal, mas atua de forma complementar pela articulacao
entre a escola e a comunidade, aproximando-se da educagao formal em alguns de seus
objetivos, e desenvolvendo outros que Ihe sdo especificos. A autora destaca como eixos da
educacgao nao formal:

. Educacgao para a cidadania.

. Educacgao para a justica social.

. Educacéao para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais, etc.).
. Educacgao para liberdade.

. Educacao para igualdade.

. Educagéo para democracia.

. Educacgao contra discriminagao.

NoobhowN -

Educacao pelo exercicio da cultura e para a manifestagao das diferengas culturais.

Educacao social e a praxis docente
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Agora que vocé ja compreendeu o que é a educagao nao formal, vamos pensar qual é o papel do
profissional da educacao nesse cenario.

Os caminhos que levam os profissionais para a educagao nao formal sdo muitos, como o acaso
ou o envolvimento com movimentos sociais. Por isso, esses profissionais carregam bagagens
diversas, que vao do saber consolidado na universidade a experiéncia adquirida no cotidiano. Em
qualquer desses casos, a educagao é uma pratica social que, como vimos, ultrapassa as
instituicdes escolares, colocando a educacao nao formal ou social na imbricagao entre dois
elementos: o social e o pedagdgico. Como define Nufiez:

Por educacao social entendemos uma pratica educativa que opera sobre o que o
social define como problema. Em outras palavras, atua em territérios fronteiricos
entre o que as logicas econdémicas e sociais definem em termos de
inclusdo/exclusao social, a fim de mitigar ou, se for o caso, transformar os efeitos
segregativos sobre os sujeitos. A educacgao social atende a producao de efeitos de
inclusdo cultural, social e econdmica, proporcionando aos sujeitos 0s recursos
pertinentes para solucionar os desafios do momento histérico. (NUNEZ, 1999, p. 26
apud MULLER, 2010 - tradug&o nossa)

Na pratica, a educagao social atua em politicas de assisténcia, de servigos de cunho social e

educativo, planejados e executados por diferentes profissionais (assistentes sociais, pedagogos,
psicélogos, cientistas sociais etc.). Nesse conjunto, o educador social tem seu foco voltado para
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os processos educativos/pedagogicos inseridos em organizagdes governamentais e ndo
governamentais de variadas areas, tais como de saude (hospitais e Centros de Atencao
Psicossocial), educagéo (na educagédo permanente de adultos, animagéao sociocultural,
pedagogia laboral, etc.), assisténcia social (Centros de Referéncia de Assisténcia Social/CRAS e
Centros de Referéncia Especializada em Assisténcia Social/CREAS), seguranca (espacos de
ressocializagdo e educagao especializada), entre outros. Nesses espagos, conhecimentos,
habilidades e competéncias, que nao as dos curriculos escolares, sao desenvolvidos por meio de
praticas pedagogicas pensadas para realidades especificas de sujeitos usualmente inseridos em
espacos de vulnerabilidade e pobreza.

Cabe ao educador social sistematizar a agao, a metodologia e as propostas pedagogicas de
acordo com o interesse, 0s saberes, as necessidades e as potencialidades dos educandos, em
situagdes nas quais o educador se torna um agente de politicas voltadas a garantia de direitos
(AROLA, 2015). Sua atuagao ultrapassa os limites institucionalizados na medida em que as
atividades buscam ampliar o repertorio de acao de individuos marginalizados, tornando-os
sujeitos conscientes, criticos, autdnomos e ativos na construgao de suas trajetérias de vida
(ROCHA, 2021).

Por isso, a educacao nao formal ou social carrega em si uma praxis politica, pois sua agao
pedagdgica busca reconstruir a cidadania de diferentes segmentos sociais vulnerabilizados
(MULLER et al, 2009).

Arola (2015) destaca os seguintes aspectos como fundamentos da Educagéao Social:

* A Educacao Social é fundamentalmente agao, praxis, intervencao sistematica e
fundamentada.

* A Educacgéo Social atua como suporte, mediagao e transferéncia.

* A Educacao Social favorece a sociabilidade do sujeito ao longo de toda sua vida.

* A Educacao Social promove autonomia, integracao e participagao critica.

* A Educacao Social se insere no marco sociocultural que a rodeia.

» A Educagéo Social conta com os proprios recursos pessoais (do educador e do educando)
e da comunidade ja existentes.

E importante que o educador conhega profundamente seu contexto de insercdo. Os grupos
marginalizados sao muitos e possuem particularidades, mas se assemelham em caréncias e
auséncias de direitos. Por isso, quando essas questdes sao vistas pelo poder publico e entende-
se que o direito violado de um é o direito violado de todos, as transformagdes podem atingir o
espaco publico pela extensao da pratica a todos os cidadaos.

Videoaula: A prética do professor para além da sala de aula

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
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para assistir mesmo sem conexao a internet.

Nesta videoaula, vamos tratar de algumas caracteristicas da educagao nao formal, tais como
metas, lacunas e metodologias. Ou seja, vamos pensar onde a educagao nao formal atua, de que
forma e em que espacos ela precisa atuar quando pensamos na educacao voltada para a
cidadania. Como futuro profissional da area da Educagao, é importante que vocé conhecga e
reconhecga os espacos e possibilidades de atuagao, a fim de que possa se tornar, além de um
bom profissional, um agente de transformacao.

Saiba mais

A professora Maria da Gléria Gohn é uma referéncia fundamental quando o assunto € movimento
social. Sua vasta produgao tem como pano de fundo a crenga na agao coletiva como forma de
alterar e democratizar o Estado e a sociedade.

Um de seus conceitos mais conhecidos é o de educagao nao formal, sobre o qual publicou
diversos livros. Por isso, para saber mais sobre o0 assunto, dedique-se a conhecer os trabalhos
dessa autora. Deixo aqui a indicagao do livro em que ela apresenta a educacao social:

Educacé@o ndo formal e cultura politica.
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Para se aproximar do assunto e das obras da autora, vocé pode acessar o artigo disponivel na
rede:

Educacédo ndo-formal na pedagogia social.

E para conhecer um pouco a bibliografia de Maria da Gléria Gohn, vocé pode acessar a Bionota,
disponivel no site da Sociedade Brasileira de Sociologia.

Bons estudos!
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Ol3, estudante!

Bem-vindo a esta aula da disciplina Identidade Docente, na qual vamos falar dos desafios da
docéncia no mundo contemporaneo. As mudancas pelas quais a sociedade vem passando sao
tao complexas quanto velozes. Diante da instabilidade resultante deste processo, cada vez mais
o mundo exige de nds, professores, uma atuacdo ampla e, ao mesmo tempo, especializada. Mas
qual é, de fato, a responsabilidade e o papel do professor diante deste cenario? Essa é a
proposta desta aula, refletir a respeito dos desafios que enfrentamos no nosso cotidiano,
buscando alinhar teoria e pratica. Em linhas gerais, vamos abordar a atuagcao mediadora do
profissional de educagao como alguém que se coloca como facilitador e motivador dos
processos de aprendizagem, ultrapassando a antiga visao do professor como transmissor de
conhecimento. Além de tornar o educando protagonista do seu saber, a mediagao promove o
desenvolvimento de uma praxis de vida que ultrapassa os limites escolares, atuando na
formacao efetiva da cidadania. Vocé esta preparado para assumir este papel?

A identidade docente num mundo em transformacgédo

Z= Anhanguera



Disciplina

PRATICAS PEDAGOGICAS:
IDENTIDADE DOCENTE

A
Z= Anhanguera

o} &

As transformacgdes sociais sdo inerentes a propria sociedade, porém, os rumos dessas
mudangas sao conduzidos e influenciados por uma série de fatores. As mudangas vividas pela
sociedade contemporanea nas ultimas décadas foram aceleradas pelo desenvolvimento das
novas tecnologias de comunicagao e informagao que atuaram como motores da globalizagao. A
globalizagdo promoveu uma interconexao entre as varias esferas da sociedade de uma forma
nunca vista, criando o que o socidlogo Manuel Castells definiu como sociedade em rede, isto &,
uma sociedade organizada a partir de um sistema comunicacional mediado por tecnologias

A
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(CASTELLS, 1999). Assim, qualquer mudanca em uma area ou lugar é capaz de desencadear
efeitos em multiplas outras instancias.

No campo da educacgao, essas transformagdes impactaram profundamente a maneira como nos
relacionamos com o saber e o conhecimento, na medida em que definiu uma nova dinamica na
forma como nos comunicamos, nos informamos e, por conseguinte, aprendemos. Cada vez mais
as novas tecnologias nos mostram que a educagao pode se desenvolver em todos os lugares de
pratica social, retirando dos espacos formais, como a escola, a exclusividade do processo de
aprendizagem. Com isso, observou-se também um deslocamento no eixo de construgao da
identidade do docente que deixou de ser visto como detentor do conhecimento e responsavel por
sua transmissao. Atualmente seu papel é tido como um mediador do conhecimento, o elo de
conexao entre as linguagens, os conceitos e as possibilidades educativas.

A perspectiva ideia do professor como mediador do conhecimento ndo é exatamente nova, e
ainda no inicio do século XX, Célestin Freinet (1896-1966) e Janusz Korczak (1878-1942) ja
discutiam a atuagao do professor como apoio ao conhecimento e ndo seu detetor.
Posteriormente, Reuven Feuerstein (1921-2014), dialogando com a teoria de Jean Piaget,
apontou algumas caracteristicas especificas da mediagao.

Segundo Feuerstein, é preciso que haja intencionalidade e reciprocidade, isto &, a disponibilidade
do mediador em utilizar os recursos ao seu alcance na busca por uma explicagao compreensivel
ao aluno, adaptando linguagens e utilizando os meios técnicos/tecnolégicos disponiveis no
processo de aprendizagem. E, como uma via de mao dupla, é preciso que haja reciprocidade na
disposicao do aluno para aprender. Um segundo elemento importante é a transcendéncia,
caracteristica que implica a compreensao dos conceitos para além de seu uso no espago
escolar, permitindo sua aplicacdo em outras situagdes e contextos. Por fim, Feuerstein aponta a
mediacgao do significado como a caracteristica que promove a interligagao entre os muitos
conceitos assimilados pelos alunos, ampliando o processo de aprendizado (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2014).

Essas sdo, sem duvida, caracteristicas fundamentais nos novos contextos sociais marcados
pela presenca massiva da tecnologia. Contudo, se como disse Feuerstein (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK 2014), mais importante do que saber é aprender como usar esse saber, de
que forma o professor pode utilizar o seu saber, construido ao longo de anos de estudo e pratica,
na construgao de um espaco efetivo de mediacao?

Vigotski e a zona de desenvolvimento proximal
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Para entendermos melhor a atuagao mediadora do professor, vamos recorrer ao conceito de
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) desenvolvido por Lev Vigotski (1896-1924). Segundo o
autor (2007), o individuo aprende com base em algum conhecimento anterior cognitivamente
relacionado que conecta e da suporte a nova informacgao. Nesse sentido, entre o que o individuo
sabe e o0 que ele potencialmente pode saber (de acordo com o meio e a sua faixa etaria, por
exemplo), hd uma area de conhecimento que é possivel de ser desenvolvida com a ajuda de
outros que ja dominam aquele conhecimento. A essa area Vigotski chama de zona de
desenvolvimento proximal (ZDP).

A ZDP é um conceito importante na area da psicologia sociocultural ou sdcio-histérica e pode ser
sintetizada, portanto, como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela
capacidade de resolver tarefas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial,
isto &, informagdes e tarefas que ainda nao foram alcangados, mas sao potencialmente
atingiveis. Entre esses dois niveis encontra-se a zona de desenvolvimento proximal. Observe a
figura a seguir.
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desenvolvimento desenvolvimento
real potencial

Zona de Desenvolvimento Proximal

O nivel de desenvolvimento real é formado pelo conjunto de conhecimento desenvolvido e
consolidado pelo individuo e que, portanto, pode ser acessado por ele de maneira autbnoma. O
nivel de desenvolvimento potencial refere-se ao conjunto de atividades que o individuo
potencialmente tem condi¢des e capacidade de aprender ou desenvolver. A distancia entre
esses dois niveis caracteriza o que Vigotski denominou de zona de desenvolvimento proximal,
composta pelos conhecimentos ainda nao desenvolvidos pelo individuo, mas com possibilidade
de serem aprendidos com a ajuda de alguém mais experiente. Neste quadro, o ensino tem papel
fundamental na mudancga das condicdes do desenvolvimento, pois ele abre o sujeito para novas
possibilidades, razdo pela qual Vigotski (2007) entende que a aprendizagem e o ensino devem
sempre operar sobre niveis superiores de zonas de desenvolvimento proximal, ampliando as
expectativas de conhecimento.

E por que trazer o conceito de ZDP para tratar da questao do papel mediador do professor?
Amparados na perspectiva de Vigotski, podemos afirmar que a atuagao do educador se da nessa
area entre o que o individuo j4 sabe e aquilo que ele tem condi¢&es de aprender, a ZDP. E ai que
se encontra o lugar da mediagéo. O papel do professor no processo de aprendizagem segue
decisivo, porém, ele deixa de ser visto como transmissor de conhecimento para atuar como
mediador da aprendizagem em contextos de diversidades de saberes e niveis de conhecimento.
Ao estabelecer a interdependéncia entre os processos de desenvolvimento e aprendizagem, cabe
ao educador criar as condi¢des para a ampliagdo do conhecimento. Seus conhecimentos
tedricos e praticos devem permitir identificar os diferentes estagios de desenvolvimento e niveis
de aprendizagem, estimular o interesse dos alunos e assisti-los no processo. Por exemplo, ao
propor um trabalho em grupo, o professor pode colocar lado a lado alunos com diversos niveis
de conhecimento ou habilidades distintas para que, por meio da interagao, eles sejam aprendizes
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e professores, ensinando e aprendendo uns com os outros (BREGUNCI, [s. d.]). Caro estudante,
como esse conceito poderia ser trabalhado no planejamento das atividades de ensino? Vocé
conhece algum professor que articula esse modo de compreender a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem?

O professor mediador

Em seu livro A pedagogia da autonomia (1996, p. 47), Paulo Freire disse que

“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producao ou a sua construgao”.

Pensando em sua trajetéria como estudante e na experiéncia como futuro docente, como a
mediagao comporia a pratica pedagdgica?

Pensar a mediagdao como uma pratica pedagdgica desloca o foco do professor e o coloca na
relagcao entre professor e aluno, em um contexto em que o aluno se torna protagonista

do processo de aprendizagem, permitindo que ele se aproprie do resultado deste processo — o
conhecimento. Porém, ao contrario do que possa parecer, redobram as responsabilidades do
professor quando ele se entende como mediador do processo de aprendizagem, pois cabe a ele
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conduzir esse processo, enriquecendo os estimulos do ambiente de forma a preparar a estrutura
cognitiva do mediado para que ele consiga ir além dos estimulos recebidos (FEUERSTEIN;
FEUERSTEIN; FALIK, 2014). Para Feuerstein, a mediagdo é uma relacao de reciprocidade, pois
nela educador e educando constroem significados que comporao seus repertorios de vida.
Contudo, o educador atualmente se depara com uma realidade de desestimulo e desinteresse
pela escola, que ndo é vista como lugar de realizagdes pessoais e coletivas. Como aponta
Ceccon (2012, p. 22):

“A realidade da escola desmente suas promessas de acesso igual para todos. As
estatisticas sobre os resultados escolares contradizem a esperanga de que a escola
possa servir de escada para que todos consigam melhorar de vida”.

Como vocé deve ter percebido, mediar ndao é uma tarefa facil, exigindo muito do profissional da
educagao. Em um mundo altamente conectado, o professor mediador tem papel fundamental
para fazer com que a escola se torne, de fato, um espaco adequado e propicio a aprendizagem.
Como aponta Feuerstein, a mediagao é intencional, organizada e tem como principio o respeito
ao outro, a sua individualidade, ao ser diferente em que ele se constitui (SOUZA, 2004). Por isso,
para que o educador possa desempenhar essa fungao € preciso que ele domine as teorias
pedagdgicas de forma a identificar e avaliar, diante das situagdes, o impacto de cada uma delas
no desenvolvimento dos alunos. E como teoria e pratica se retroalimentam, a escolha da melhor
linha pedagdgica sera tao mais eficiente quanto melhor se conhece o ambiente em que a
din@mica esta inserida. Logo, é importante conhecer o universo do aluno, sua realidade, gostos e
experiéncias. Isso permite que o professor utilize os elementos dessa realidade como
ferramentas de aproximagao entre os conceitos e a realidade, dando sentido ao conhecimento.
Adotando essa postura, o professor mediador tem a compreensao e a consciéncia de que o
ensino nao se restringe a transmitir ou compartilhar conhecimento, mas como uma construgao
de conhecimento e valores que estimula o desenvolvimento de sujeitos criticos e ativos em
todos os setores da sociedade. Nesse sentido, como vocé observa a mediag¢ao docente na
experiéncia do estagio? O que é possivel observar?

Videoaula: Reflexdes e desafios do exercicio da docéncia no mundo
contemporaneo

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.
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Ola! Nesta videoaula vamos discutir questdes praticas da atuagdo mediadora do educador de
forma a trazer para o cotidiano da sala de aula a troca de saberes, conhecimentos e habilidades
entre os atores envolvidos. De que maneira podemos estimular nossos alunos e instigar neles o
interesse pelo aprendizado, fazendo com que eles se percebam como agentes ativos deste
processo? As respostas para essa pergunta ndo estado prontas, e convidamos vocé a pensarmos
juntos.

Saiba mais

As tecnologias de comunicacgao e informacao devem ser utilizadas como aliadas do professor.
Na rede mundial de computadores é possivel encontrar uma gama enorme de material disponivel
que pode servir de guia para nossas praticas. Além de conteudo, a conexao promove o contato
com diversas realidades e pessoas que, de formas distintas, partilham das mesmas angustias e
esperangas como professores, promovendo a troca de conhecimentos

Indicamos como referéncia a revista Educagéo Publica, uma publicacédo da Diretoria de Extensao
da Fundacao Cecierj — Fundacao Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distancia do Estado
do Rio de Janeiro — voltada para a divulgagao de experiéncias e propostas de docentes para a
educacgao bdsica, que veicula semanalmente artigos de diversos profissionais da Educacao nas
varias areas do conhecimento.

Referéncias
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Revisao da unidade

Noc¢odes basicas de politicas publicas
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Estamos chegando ao fim de mais uma Unidade da disciplina Praticas Pedagogicas — Identidade
Docente. O foco desta unidade esteve voltado para a organizagao do trabalho e a rotina docente,
buscando compreender de que forma teoria e pratica se aliam no dia a dia do educador. Vamos,
entao, retomar os principais pontos desenvolvidos nas aulas?

0 pano de fundo das discussdes aqui realizadas sao as transformacgdes sociais e tecnoldgicas
que se acentuaram com a globalizagao e impactaram de maneira contundente a relagdo com a
escola e a atividade docente. Vimos que o modelo escolar que conhecemos foi pensado para
atender as demandas da sociedade industrial e, por isso, seguiu 0 modelo organizacional do
trabalho produtivo aplicado nas empresas com atividades burocraticas, padronizadas e
controladas. Como apontam Tardif e Lessard (2005), esses mecanismos estranhos a atividade
docente transformaram-no em executor de decisdes tomadas em outras instancias.

Contudo, muitas mudangas se seguiram e hoje o professor atua em um mundo em constante
transformacao. Longe da visdo simplista do professor como o detentor do conhecimento, o
professor se constréi como sujeito profissional na relagdo entre a sua subjetividade e a
complexidade da realidade escolar inserida em multiplos e variados contextos sociais, culturais,
politicos e econdémicos. Diante disso, é preciso pensar a formagao de um profissional docente
capaz de lidar com as multiplas demandas da sociedade contemporanea, de forma critica e
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afinada com os ideais democraticos de formagéao dos alunos para a inser¢ao no mundo do
trabalho e, principalmente, para o exercicio da cidadania.

As novas tecnologias de informagao e comunicag¢ao, chamadas TIC, alteraram nossa relagao
com o saber e o conhecimento. A escola deixou de ter exclusividade no processo de
aprendizagem e, cada vez mais, a educacao se desloca para além dos espacgos formais, podendo
ser construida e desenvolvida em todos os espagos de praticas sociais Esse processo promoveu
um deslocamento no eixo de construgao da identidade do docente que, hoje, é entendido como o
mediador do conhecimento, o elo de conexao entre as linguagens, os conceitos e as
possibilidades educativas. A atuagdao mediadora demanda do profissional da educagao
conhecimentos que vao além do contelddo programatico, identificando necessidades, analisando
habilidades e potencialidades individuais e coletivas, de forma a preparar a estrutura cognitiva do
mediado para que ele consiga ir além dos estimulos recebidos (FEUERSTEIN, 2014).

E esse ir além se estende para o desenvolvimento das chamadas soft skills, ou habilidades
socioemocionais. Por isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNNC) pensa a educacgéo de
forma integral, isto é, em termos de acesso universal para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e nao cognitivas, articulando a construgao de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades e a formacgao de atitudes e valores. Ao adotar esse enfoque, a BNCC sugere que as
decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias em
duas linhas: o que os alunos devem saber (constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores); e o que devem saber fazer (mobilizacdo desses saberes na resolugcdo de demandas
vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), buscando a construgao de
uma sociedade justa, igualitaria e sustentavel (BRASIL, 2018).

Tendo em vista tantas e tdo amplas questdes, faz-se fundamental pensar na elaboragcao de um
planejamento pedagdgico. O planejamento é a etapa de elaboragao das diretrizes e atividades
que a escola ira realizar para atingir os objetivos educacionais. Em uma sociedade em rede, é
preciso pensar na construcao de significados do conhecimento construido em sala de aula. Por
isso, o0 planejamento é realizado em conjunto pela equipe escolar, com a finalidade de definir as
acoes necessarias para o desenvolvimento do ano letivo, levando em conta elementos internos
(composigdo do corpo docente, a infraestrutura da escola, os recursos materiais e financeiros
necessarios e os efetivamente disponiveis, os objetivos pedagdgicos) e externos (relagédo da
escola com a comunidade, seu contexto social, as exigéncias do mercado e dos governos, etc.).
Como vocé deve ter percebido, tratamos aqui de uma série de temas, cada um com sua
especificidade, mas com uma linha que os une: a organizagao da pratica e a rotina docente em
um mundo em transformacdo. Os caminhos nao estao dados, mas vocé, educador, possui um
mapa das possibilidades a serem percorridas e das ferramentas necessarias para isso. Nao
tenha medo de utiliza-las!

Videoaula: Revisdo da unidade

Este contetddo é um video!
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Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

Nesta videoaula, vamos retomar os principais temas abordados durante toda a unidade com o
objetivo de consolidar os conteudos, transformando-os em conhecimento. Tire um momento
para assisti-la com calma, tomando nota principalmente de suas duvidas para que possa retornar
ao material e sana-las. Nesta unidade, tratamos de questdes, como mediagao e a apropriagao do
conhecimento e, nesta etapa, em que vocé é o aluno e eu sua mediadora, é importante que vocé
tome a frente da sua aprendizagem. Bons estudos!

Estudo de caso

Segundo as orientagdes do BNCC, o tema da escravidao é trabalhado nas aulas de histéria do 7°
ano do Ensino Fundamental Il. Neste momento, a tematica aparece ligada a formacgao da
sociedade e economia brasileiras no Periodo Colonial. Como professor responsavel por uma
turma de 7° ano, vocé elabora um exercicio de avaliagao diagnostica junto aos alunos com o
objetivo de identificar seus saberes prévios sobre o conteudo. Porém, nesse processo, vocé
percebe que, para eles, o contexto da escravidao aparece restrito a um momento histérico, a uma
unica forma de trabalho, bem como a uma unica populagao — a populagao negra — ignorando,
assim, a diversidade de formas como a escravidao se apresenta e os sujeitos a ela submetidos.
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Nesse diagndstico, quatro ideias recorrentes chamaram sua atencao:

* O discurso da indoléncia dos indigenas como razao para a sua nao escravizagao.

* A melhor adaptacao do povo negro ao trabalho forgado como heranga de uma pratica
regular africana.

* A escravidao como forma de trabalho restrita ao campo e praticada apenas por uma
classe: os latifundiarios.

A escraviddao como uma pratica superada e inexistente nos dias hoje.

Reflita

Pensando na perspectiva do professor como mediador da aprendizagem, que tipos de propostas
podem ser trabalhadas de forma a fazer com que os alunos nao apenas internalizem o contetdo
como matéria de prova, mas transcendam o conhecimento para além da sala de aula,
identificando a relagdo entre a histéria e a sua vida?

Videoaula: Resolu¢do do estudo de caso

Este contetddo é um video!

Para assistir este conteudo é necessario que vocé acesse o AVA pelo
computador ou pelo aplicativo. Vocé pode baixar os videos direto no aplicativo
para assistir mesmo sem conexao a internet.

As atividades de diagnostico sdao fundamentais para o professor, atuando como um termoémetro,
permitindo medir o nivel de desenvolvimento real dos alunos diante do potencial indicado pelos
conteudos programaticos elaborados por documentos, como o BNCC, para cada etapa da
formacao escolar. A partir desse diagnoéstico, o professor pode efetivamente atuar como um
mediador, utilizando os recursos disponiveis para aproximar o aluno de questdes que, em um
primeiro momento, parecem fora de alcance.

Nesse sentido, o professor deve propor atividades que permitam aos alunos desconstruir visdes
estigmatizadas e socialmente dispersas pelo senso comum. Por meio de trabalhos de pesquisa,
leituras dirigidas, filmes e debates, podem ser levantadas trés principais linhas de trabalho,
como:

* O apresamento indigena durante a colonizagao e o papel dos jesuitas.

* A Africa é uma s6? O que se entende por cultura africana? O apresamento da populacao
negra e o trafico de escravos como um negécio portugués.

» Escravidao contemporanea: o que €? Em que lugares se apresenta? Busca e debate de
casos.
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Além dos conteudos especificos, as atividades permitem o trabalho de desenvolvimento de soft
Skills, tanto cognitivas quanto nao cognitivas. Por exemplo, os debates permitem trabalhar a
escuta, a argumentacao baseada em dados, a assertividade, o trabalho em equipe, etc. Os
estudos de caso contribuem muito para o treino da empatia e a alteridade, pois, ao conhecer e
discutir as situagdes concretas vividas pelo outro, os alunos podem se aproximar dessas
vivéncias. Outra proposta que trabalha em favor tanto do desenvolvimento do conhecimento
histérico quanto das soft skills sao as trocas culturais. Na situagao proposta, a visita a espacos,
como comunidades quilombolas, permitem aos educandos perceber a histéria da escravidao
para além da violéncia fisica e cultural, mas também como esses povos resistiram e construiram
suas possibilidades de existéncia.

Ol4, estudante!
Clique Aqui! E acesse seu Plano de Aula.

Bons Estudos!

Resumo visual
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elaboragdo pela equipe escolar das diretrizes e
acoes/atividades a serem realizadas no ano letivo para
atingir os objetivos educacionais.

*  definir os objetivos

» |istar os recursos disponiveis e necessarios
*  ouvir acomunidade escolar

*  definir as estratégias de acao

. seguir o planejamento

*  estabelecero cronograma

Planejamento pedagdgico

Atitudes o Conhecimentos
Querer fazer Saber

aspecto comportamental \ aspecto tedrico
Habilidades:
* cognitivas Habilidades
= n3o cognitivas coberfazor
(socioemocionais) aspecto técnico

Competéncias e Habilidades
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emancipagao e da autonomia

permanente processo de sensibilizacdo e formacdo de consciéncia
critica;

encaminhamento de reivindicagdes e formulacdo de propostas para as
politicas publicas;

= qualificagdo para o trabalho;

= praticas voltadas para a comunidade;

= aprendizagem politica de direitos pela participacdo em grupos sociais;

= educacgao pelos meios de comunicacgao social;

= aprendizagem de conteudos da escolarizagdo formal em modalidades
diversificadas;

» educagdo para a vida — respeito a dignidade do ser humano.

Educacao nao formal

T A Nivel de
desenvolvimento -

g desenvolvimento

real @ J potencial

MEDIACAO

') —rit

Lona de Desenvolvimento
Proximal

Zona de desenvolvimento proximal e mediagao

A
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